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Editorial Note 

 

Antarvidya is pleased to present Volume 1, Issue 2 (December 2025), continuing its 

commitment to peer-reviewed, open-access, interdisciplinary scholarship in the Humanities and 

Social Sciences, published by Debra Thana Sahid Kshudiram Smriti Mahavidyalaya 

(Autonomous). 

This issue comprises fourteen scholarly contributions, including eleven articles in 

English and three articles in Bengali, reflecting our dedication to linguistic inclusivity and 

diverse academic engagement. The articles address a wide range of themes such as art and 

culture, education, philosophy, history, linguistics, public policy, and social realities from 

interdisciplinary perspectives. 

We extend our sincere thanks to the authors, reviewers, and readers for their continued 

support and invite the academic community to engage with the research presented in this issue. 

Warm regards, 
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Abstract: The concept of Karusangha, meaning association of artisans, embodies the 

enduring spirit of collective creativity and craftsmanship that has shaped South Asia’s socio-

cultural identity across generations. It emerged in the 20th century as a significant socio-

economic and cultural movement aimed at empowering craftsmen in Bengal. It sought to 

revive and sustain indigenous crafts while promoting economic independence through 

collective production, fair trade practices, and community-based welfare. It united artisans 

under a common platform to promote self-reliance, equitable labor relations and the 

preservation of indigenous knowledge systems. The Karusangha model not only empowered 

marginalised craft communities through cooperative production and shared ownership but 

also redefined the relationship between art, labor and community. In the post-independence 

period, its ideals found resonance within state-led handcraft cooperatives and rural 

development programmes, though bureaucratic intervention and market pressures often 

diluted its participatory ethos. Nevertheless, the Karusangha continues to serve as a living 

legacy- bridging tradition and innovation in the contemporary craft economy. By examining 

Karusangha as both a historical phenomenon and a living institution, this article explores how 

collective artistry operates as a mode of cultural resilience and economic empowerment, 

reaffirming the centrality of craftsmanship in shaping identity and sustainable development in 

the modern era. 

Key Words: Indigenous, Craft practice, Collective authorship, creative practice, community, 

handcraft, sustain livelihood 

 

Introduction: 

Karusangha at Santiniketan was not merely a craft society but a socio-cultural experiment 

that embodied the ideals of Rabindranath Tagore’s rural reconstruction movement and 

Nandalal Bose’s philosophy of art as an integral part of life. Emerging in late colonial 

Bengal, a period marked by Industrial decline and the search for a revitalised cultural identity, 
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Karusangha offered a model where craft became both a medium of aesthetic refinement and a 

vehicle for economic empowerment. It functioned as a collective workshop where artists, 

students and village craft people collaborated to create objects that fused indigenous 

techniques with modern design sensibilities. By doing so, Karusangha redefined the purpose 

of artistic production – shifting it away from the purely decorative towards a socially 

embedded practice that addressed rural self-sufficiency, women’s participation in economic 

life and the preservation of traditional skills. The initiative also reflected the broader 

intellectual climate of Santiniketan, where education was conceived as holistic, combining 

manual training with intellectual growth. In this period, Karusangha was both a site of 

cultural negotiation and a laboratory for experimenting with alternative economics, 

anticipating later discourses on sustainable design and community-based art and craft 

practice. Its legacy lies in showing how craft could serve as a tool for cultural regeneration, 

social empowerment and the creation of a distinctively modern yet rooted Bengali identity. 

Karusangha was founded in the year 1930 at Santiniketan. It was not merely an 

artists’ association of craftsmen; it embodied a philosophy and a way of life. The organisation 

was established with the purpose of enhancing the economic well-being of artist and artisans 

through functional art practices. Around 1920, Nandalal Bose took the charge of Kala Bhavan 

as its Acharya. He was deeply engaged with fine arts, craft, pedagogy, festivals and also had a 

close connection with each of the students there. By the 1930s, many of his student had 

completed their training and left Santiniketan in search of livelihood. At that time, surviving 

solely by selling paintings was nearly impossible. As a result, several artist were compelled to 

take up other forms of work, compromising their creative practice. Nandalal found this 

situation deeply disheartening and sought a solution that would allow artists to sustain 

themselves without abandoning their art. In the 1930s, he began creating an artists’ colony on 

five bighas of land adjacent to his house.1 Nandalal envisioned a cooperative model where art 

could thrive independently. He believed that creating a collective, self-sustaining 

environment was the only way to keep artistic practice alive and meaningful. 

Probhat Mohan Banerjee was the main force behind the founding of this association. 

He was a prominent commercial artist with strong ties to Calcutta and other publishing 

houses, and served as its secretary.2 With him there was Ramkinkar Baij, Sudhi Khastagir, 

V.S. Masoji, Manindra Bhusan Gupta, Hirendra Ghosh, Keshav Rao, Banabihari Ghosh and 

Indusudha Ghosh.3 Nandalal believed that handicrafts served a dual purpose. They not only 

brought beauty into everyday life but also offered a practical means of livelihood. Jamuna 

Sen recalled that – Mastermosai (Nandalal Bose) always said that one cannot fill one’s 

stomach merely by paintings. If one had a craft to rely on, one did not need to depend on 

others for money- that’s why he put such emphasis on craft alongside painting.4 It was hoped 

that the Karusangha would enable them to keep some of the old students actively connected 

with the Kala Bhavan.5 

The older students of Kala Bhavan had organised the guild Karusangha with the 

object of supplying to the general public various artistic works such as Designing, Fresco 

painting, Terracotta work, Embroidery, Batik and also for publishing artwork.6 The primary 

objective of Karusangha was to strike a balance between earning and creating. Karusangha’s 

mission was to build a close-knit artists’ association where members could live and work side 

by side, nurturing a vibrant environment for creativity. By transcending personal interests and 

supporting each other’s artistic pursuits, they hoped to prevent the stagnation or decline of 

their inner creative spirit and also to establish a sustainable economic model: taking orders 

for crafts and applied arts from across India, pooling the earnings into a common shared fund 

and using that fund as an interest-free source of loans for members. These loans could be 

repaid from future income, thereby ensuring financial stability without compromising artistic 

freedom.7 It will give freedom from colonial market dependency. This mechanism turned the 
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community into a self-reliant artistic ecosystem- an alternative cultural economy that 

challenged colonial commercial hierarchies and protected the dignity of artistic labour. 

Between 1930 to 1933, the work done by Karusangha increased day by day. One such 

work was likely Nandalal Bose’s poster painting for the “Health is wealth” wall painting 

competition- a striking image on brown paper in poster colors, depicting a young mother 

dancing with her child holding his hand. This painting, submitted under Karusangha’s seal, 

won a prize of one hundred rupees. The prize money became the seed fund for Karusangha’s 

common treasury, which was then used to purchase essential equipment such as set squares, 

Drawing Boxes, and cloth.8 

In its early phase, the collective earned a steady income primarily through book 

illustration and decoration (pustak prasadhan). Artists such as Ramkinkar Baij, Sudhir 

Khastagir, Masoji, Pravat Mohan and Keshav Rao contributed in illustrations for various 

books, charging three to ten rupees per work. It was known that Ramkinkar created several 

remarkable illustrations for Gurusaday Dutta’s Chander Buri, first published in Asharh 1340 

and reprinted in 1935, Ashrah and 1402 Ashrah. In the preface, Gurusaday Dutta wrote, the 

famous painter and principal of Santiniketan Kala Bhavan, Nandalal Bose had printed the 

cover with his incomparable brush…. The remaining illustrations had been drawn by the 

artists of Karusangha. The illustrations stood out for their originality and stylistic 

distinctiveness, particularly when compared to the book illustration practices of that era.9 

Karusangha also engaged in sculptural work. For instance, Ramkinkar Baij created 

two relief sculptures of ducks in the Ajanta style, crafted in Cement, for the residence of 

Ardhendru Kumar Gangopadhyay. This project earned fifty rupees for the collective. 

Karusangha also received orders for black and white and color illustrations. Nandalal’s 

drawing of Kabuliwala and Mini were sold for ten rupees each. Beyond paintings, the 

collective produced embroidery, textiles, batik leather purse, and small handbags for sale.10 

In 1930, Indusudha Ghosh’s book of embroidery designs, Sibani, was published under 

Karusangha’s banner. The foreword was written by Abanindranath Tagore, and Indusudha 

herself contributed a beautiful essay on the use of color.11 The essay was particularly valuable 

because it captures a key element of Nandalal and Kala Bhavan’s educational philosophy- a 

combination of learning directly from nature and cultivating personal taste and originality. 

Indusudha’s reflections provide a window into Nandalal’s philosophy of design and offer a 

glimpse into the experimental approach to design education of Santiniketan.12 Later, Visva 

Bharati published Hiren Ghosh’s  Sucher Phor, another work on embroidery. Nandalal 

expressed the wish to publish Hiren Ghosh’s book through Karusangha itself. From the 

second volume of Bharat Shlpi Nandalal, we came to know that an important order once 

came from Sarnath’s Mulagandhakuti Vihara for sculpture and Fresco work. Nandalal 

planned with the assistance of others and executed the frescos. While Ramkinkar Baij would 

create the sculpture. However, due to legal complications, Nandalal could not proceed with 

the frescos, and it was believed that Ramkinkar’s sculptures were never realised for the same 

reason. 13 

For Nandalal, decorative art was not just about ornamentation but a means of 

cultivating aesthetic sensibility while simultaneously providing a dignified source of 

livelihood- all without compromising artistic freedom. At Karusangha ordered craftwork was 

deliberately restricted to just a few days each month, allowing artists ample time to pursue 

their own independent creative work. Operating in the spirit of a traditional craft guild, 

Karusangha functioned as a cooperative under Nandalal’s direct guidance. Each object 

carried a stamp of Karusangha, designed by Nandalal himself, rather than the names of 

individual makers, a conscious choice that emphasised collective authorship over personal 

credit. To ensure fairness and financial stability, Nandalal established a clear framework of 

rules and standardised payment rates for different categories of work. Fresco designers were 
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granted the highest remuneration, sculptors received thirty-five percent of the order, and each 

artist was assured a minimum monthly income of Rs. 100 and thirteen per cent of total 

earnings were reserved for a central trust fund to secure the collective’s future needs. Artisans 

from Karusangha showcased and sold their handcrafted works at the stalls of the Satui Poush 

or village-style fairs held in Santiniketan. These fairs became important centers for cultural 

interaction and for putting Tagore’s vision into practice.14 

After the 1930s, when Gandhiji started his Dandi Avijan , Pravatmohan 

Bandhyopadhyay leave Santiniketan to take part in Freedom movement. Nandalal gave him 

his blessings for taking that decision also conveyed his wish to participate in that. Masuji also 

leave the place for the same purpose. Pravatmohan Bandhyopadhyay states that time, 

Karusangha could not maintain itself because there was a gradual decline in morale and the 

willingness to work selflessly for the collective good. Outside orders nearly stopped, and the 

monthly income fell below one hundred rupees. 15 

  Among the members, Ramkinkar baij benefited the most from Karusangha at the 

time. Yet, financial necessity forced him to take a teaching position at New Model School in 

Delhi for six months at a salary of Rs 150, though he eventually returned to Santiniketan 

dissatisfied. In the 1930s, Nandalal wrote a letter to Pravatmohan from which we can get to 

know about the condition of Karusangha. In the letter, he stated that, 

Kinkar’s payment was not released by Ardhendu Babu. He went to collect that but 

returned with humiliation. Pravatmohan’s pictures had not been traced. Out of the Rs 200 due 

from Gurusaday Dutta’s book Chander Buri, which carried some excellent illustrations by 

Ramkinkar Baij and was very rare, only half of the amount had been released. Nandalal also 

sent another letter for this reason. Masoji was keeping the accounts, and they were clear. He 

also states in the letter that Karusangha was not dead, it will die with him. He didn’t know 

what God planned for Karusangha, but he still had hope. Anatomy classes were continuing 

regularly, though they felt a bit dull. Pravatmohan know well that the responsibility of 

Karusangha’s work was entrusted to certain members. Nandalal was keeping the lamp 

burning. Occasionally, he published advertisements; the Oriental Art Society Journal had also 

carried a full page. He was still trying to organise fresco work, asking several people to make 

arrangements for the holidays. But he was tired, perhaps for his age- for him life felt 

strangely fatigued, enthusiasm was not the same. 16 

Gradually, orders stopped coming altogether, and members began drifting away. 

Masuji and Indusudha Ghosh took up positions at Silpa Sadan in Santiniketan, while Binode 

Behari moved to Ahmedabad to work as a designer at a textile mill with a salary of Rs 100. 

Eventually, Karusangha ceased functioning despite Nandalal’s tireless effort.17 

In Bharatshilpi Nandalal, we came across a new and intriguing narrative about the 

dissolution of Karusangha. The reliability of this account, however, had been questioned by 

many. In 1931, to mark Rabindranath Tagore’s birth anniversary, an exhibition of Kala 

Bhavan’s work was organised at Calcutta Town Hall. Nandalal sent some craftwork their 

behalf of Karusangha for displaying. But it was unfortunate that the Secretary of Visva 

Bharati dismissed them as private work and excluded them from the exhibition. This act 

profoundly hurt Nandalal so much that his response was not merely emotional; it reflected a 

principled stance on the independence of artistic and craft-based initiatives. He even 

contemplated leaving Kala Bhavana. At this point, Rabindranath’s intervention was 

significant. He reassured Nandalal of his support, encouraged the continuation of 

Karusangha’s work and even promised to provide land for its development. Yet the 

institutional pressure persisted because later that year, a formal notice from Uttarayan 

requiring Nandalal to take on extra work, which made him realise that Karusangha’s 

autonomy was increasingly under threat. That's why Nandalal decided to dissolve 
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Karusangha and stated, “My plan for Karusangha (an artist’s association) was shattered. 

Karusangha is dead”.18 

Here, the question arises: if Karusangha truly ceased to exist, then why did Nandalal 

write in 1934 that Karusangha was not dead? The authenticity of the letter could not be 

doubted because it was handwritten by Nandalal himself and dated 1934. It is challenging to 

determine whether Visva Bharati’s bureaucratic system harboured any negative attitudes 

towards Karusangha.19 It can be said that Karusangha was not just a craft guild but an 

experiment in creating a shared artistic economy within the Santiniketan environment. It 

became clear that its decline was gradual rather than sudden, which was shaped by shrinking 

membership, the absence of capable leadership, and perhaps a lack of institutional alignment 

with Nandalal’s cooperative model of craft practice.  

But later, it can be said that Karusangha was not dead, and Nandalal himself had 

witnessed that. With the effort of his daughter Yamuna Sen, and Abanindranath Tagore’s 

Grand granddaughter-in-law Arundhati Thakur, Karusangha was revived in a new form in the 

1960s. Nandalal’s two daughters Gauri Bhanja and Yamuna Sen, along with their students, 

opened a workshop in Karusandha at Taldhwaj. Through these initiatives, several ashram 

residents, housewives and young women from nearly every village engaged in Batik work, 

embroidery, leather painting, woollen work and creating various decorative objects. The 

objects they created, whether for household use or personal adornment, reflected the 

Santiniketan ideal of uniting aesthetic refinement with everyday life. 20 

Comprising mainly former students of Kala Bhavana, Karu Sangha specialised in 

commissioned artworks and handcrafted items such as sarees, scarves, dupattas, wall 

hangings and other sustainable textiles featuring Batik, tie-dye, and Kantha embroidery. 

Among its various crafts, Batik became the most prominent, overseen by Nandalal’s 

daughters Gauri Bhanja and Jamuna Sen. The organisation fostered a collaborative and 

creative environment, where women of different ages participated in every stage of the 

process- from conceptualising designs to dyeing and finishing. 21 

This endeavour simultaneously fulfilled a dual purpose; it nurtured artistic 

sensibilities while also providing women with an avenue for economic self-reliance. 

Although the initiative taken by them did not pursue the more ambitious aspects of 

Nandalal’s vision, such as the creation of an artist’s association, book design, printing 

projects or widespread outreach, it nevertheless preserved an essential component of his 

mission; the dignified integration of craft into life. The continued use of Karusangha’s 

original emblem and name, designed by Nandalal, symbolically maintained continuity with 

its foundational ideals. 

It is also very significant that Arundhati Thakur’s residence in the United States 

extended Karusangha’s reach beyond the Indian subcontinent. Through her efforts, its cottage 

industries and craft products entered an international circuit. Batik Sarees, blouses, leather 

bags, satchels, purses were not only popular among the Indian diaspora but were also 

embraced by Western women who purchased them at premium prices and wore them with 

pride. This transnational acceptance points to the global resonance of Santiniketan’s aesthetic 

philosophy, demonstrating how a creative guild could simultaneously function as a site of 

cultural diplomacy and a vehicle for economic empowerment.  

Those who were attached with the Karusangha was Arundhati Tagore, Smt.Chobi 

Sanyal (Chakraborty), Smt. Gouri Ghosh, Smt. Mina Mukhopadhyay, Smt. Indrani 

Bhattacharya. In the book published on the occasion of Karusangha’s exhibition in Kolkata in 

1968, Benodebehari Mukherjee wrote, 

Years later, in 1961, the Sangha was revived by some women workers under the 

leadership of  Smt. Jamuna Sen. He also said that –A speciality that the Sangha enjoys is that 

it remains business like, but has not been commercialized.22 The Karusangha of 1930 had 



Karusangha: The Living Legacy of Art and Craft at Santiniketan 

doi: https://doi.org/10.5281/zenodo.18426844                                

 

6 
 

been short lived. Many years after the discontinuation, a new Karusangha emerged –this time 

born spontaneously out of the shared excitement and joy of creativity fine handicrafted 

objects and selling them freely in the stalls during the fair. The new initiative was not directly 

dependent on the ideals or plans of the previous Karusangha, but Tal Dhwaj remains a lively 

creative hub where women of various ages engage in productive artistic work. The symbolic 

link to Nandalal Bose’s legacy was maintained through the continued use of the original 

Karusangha seal, albeit with minor modifications to it design. Significantly the name of the 

organisation remain the same as previous Karusangha. Only the form had been changed. The 

earlier vision of an artist’s association was transformed into a women Artists’ Association, 

Santiniketan. 

 

Conclusion: 

Karusangha’s journey can be seen as a tapestry woven across decades-threads of memory, 

labor and imagination crossing and re-crossing to create something both beautiful and 

enduring. What began in 1930s as Nandalal Bose’s experiment was like the planting of seed. 

Karusangha’s story one of resilience, reinvention, and quiet cultural revolution. It is Nandalal 

Bose’s visionary attempt to integrate craft, livelihood and aesthetic education into the life of 

Santiniketan eventually found a renewed expression in the women led revival of the 1960s. 

The second phase, spearheaded by Jamuna Sen, Gauri Bhanja and Arundhati Thakur, 

transformed Karusangha from a short lived experiment into a living, breathing collective that 

empowered women, connected village communities and carried the ethos of Santiniketan 

beyond India’s Border. Karusangha, Nandalal Bose’s bold experiment, was like the planting a 

seed of cultural independency, a vision of art and craft working hand in hand, shaping not just 

objects but the very texture of everyday life. 

In the broader context of Bengal’s 20th-century cultural history, Karusangha stands as 

a microcosm of a larger movement that sought to reconcile tradition with modernity. Its shift 

from a teacher-guided initiative to a women-driven association reflects both the 

democratisation of art making and the increasing agency of women in post-Independence 

India. Today, Karusangha’s legacy endures not merely in the object it produced but in the 

model it set for how creative practice can foster community, sustain livelihoods and project a 

distinct cultural identity- locally and also globally.  
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Abstract: The increasing worldwide emphasis on trauma-informed education highlights the 

importance of examining the intersections between teacher health, professional readiness, and 

institutional supports in modern teacher education systems. This study aims to map global 

trends in trauma-informed teacher education by providing a comparative analysis of secondary 

survey data from large, verified datasets, including: the Teaching and Learning International 

Survey (TALIS 2018, 2024), the Global Reports from the UNESCO-Teacher Task Force (2021, 

2024), UNICEF’s Education in a Post-COVID Word (2021) and Education International’s 

Global Report on the Status of Teachers (2022). This study takes a meta-analytic and 

comparative approach to analyze how these surveys attend to teacher strain, emotional 

adjustment, and readiness to engage with trauma-informed pedagogy across OECD and Global 

South contexts. 

According to the commentary, OECD countries are starting to implement whole-school well-

being policies and professional development in trauma-informed practices, while the majority 

of countries within the Global South are still very much in the early stages of conceptualizing 

and implementing whole-school policies. The paper showcased a growing “trauma 

preparedness gap,” a term that signifies unequal access to psychosocial training, relevant 

institutional support, and resources for educators in low- and middle-income countries. As we 

see in this cross-national synthesis, there is an urgent need for some international policy 

alignment, equitable levels of professional training and practice sharing, and sustainable 

emotional support structures in teacher education programs that will foster trauma-informed, 

trauma-responsive, and inclusive classrooms globally. 

Keywords: Trauma-informed pedagogy, teacher education, secondary survey analysis, teacher 

well-being, OECD, Global South, UNESCO, TALIS, emotional resilience, comparative 

education. 

 
Introduction 

In recent years, educational systems worldwide have become increasingly aware of the 

significance of trauma in educational settings. Trauma-informed pedagogy (TIP) refers to an 
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instructional and institutional approach to teaching and learning that recognizes the significant 

impact of trauma on students and educators while focusing on safety, trust, collaboration, 

empowerment, and cultural responsiveness (Brunzell et al. 2019). As classrooms become more 

diverse and complex, teachers are teaching students who have been impacted by social, 

emotional, and psychological challenges related to being impoverished, displaced, victimized 

by violence, and, related to the pandemic, experiencing a public health crisis. The impact of 

the global COVID-19 pandemic has heightened the focus on these realities, thus it is even more 

critical to practice trauma-informed approaches in educational settings (UNICEF 2021). 

However, the capacity for teachers to enact trauma-informed practice depends largely on the 

extent to which teacher education systems engage, or can engage, trauma-informed frameworks 

into their policy, processes, and professional learning. 

When we talk about trauma informed education, we often think of developing a safe 

space for students, but it's just as important to consider a space for psychological safety and 

resilience for teachers. There is increasing data from numerous studies documenting escalating 

levels of teacher burnout, compassion fatigue, and secondary trauma across the world (OECD 

2020). In particular, teachers frequently experience ongoing, chronic emotional exhaustion and 

institutional deprivation (McLure, et al., 2017), which strains their ability to create and sustain 

supportive classrooms. In reports the Teaching and Learning International Survey (TALIS) 

administered by the Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) in 

2018 and 2024, one-third of teachers within the sampled participating countries reported 

frequently experiencing high levels of stress and lacking training in socio-emotional or trauma-

informed practices (OECD 2020). These reports convey a larger global gap between trauma-

informed policies and practices and policies on training educators to consider trauma-informed 

practices in teacher education policy. 

Even though Western and OECD countries have taken steps to embed trauma-informed 

practices in professional development and policies, the Global South continues to face barriers 

in terms of understanding the concept, institutional support, and availability of resources. For 

example, much of the teacher education systems in low- and middle-income countries remain 

largely focused on cognitive pedagogy and content, neglecting the emotional and psychosocial 

aspects of learning, and culturally based taboos around mental health/mindfulness in education 

may amplify the trauma-related invisibility in teacher preparation programs. In sum, current 

trauma-informed teacher education status reveals vast inequities within nations with existing 

teacher well-being systems and those experiencing core educational struggles. 

So, this study is looking at global trends of teacher education related to trauma-sensitive 

practices by exploring all the data generated from secondary survey-based sources or reports. 

Secondary data is different than primary field based research in that they are not report on local 

contexts, but instead rely on data generated from across countries and regions to see what is 

happening at the macro-level to identify trends in teacher well-being, trauma preparedness, and 

pedagogical readiness to support student wellbeing. The study leverages large scale and 

validated secondary sources - the OECD TALIS survey, UNESCO's Global Report on 

Teachers, UNICEF’s Education in a Post-COVID World, and Education International's Global 

Status of Teachers - to provide a comprehensive overview of the international experience of 

teachers. The exploration is ultimately about patterns and identifying both achievements and 

gaps in global teacher education system with regard to trauma-informed practices in education. 

Trauma-informed pedagogy is not just the latest buzz, it is a fundamental element of equity and 

social equity in all schools. The United Nations' Sustainable Development Goal 4 emphasizes 

that inclusive, equitable quality education means the emotional safety and mental health of 

students and teachers is being prioritized. Therefore, educating and empowering educators to 

understand trauma is not a minor issue; it is foundational to creating equitable, supportive 

classrooms for all students. As we share trauma-sensitive practices across nations, we can also 
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consider how wealthy countries and developing nations can shift away from quick-fix 

strategies to sustainable support systems resulting in transformative change in education. 

Therefore, this research is basically a systematic, survey-based study of trauma-informed 

teacher preparation in a global context. The study is attempting to address three overarching 

questions: (1) How do international teacher surveys and global reports reflect teacher well-

being and preparedness for trauma-informed teaching practice? (2) What cross-national trends 

emerge between OECD and Global South countries regarding trauma-informed practice? (3) 

What are the implications of the global secondary data that can be used to inform future policy 

and practice of teacher education?  

This paper, addresses the scholarly gap, contributing to a growing field of global 

education research that brings together large-scale empirical data, trauma theory, and 

professional learning of teachers. It promotes trauma-informed pedagogy, not just as a teaching 

practice based on compassion, but as a key global competency for 21st century educators. 

Review of Literature 

Over the last couple of decades there has been a huge expansion of the literature on trauma-

informed pedagogy (TIP) and teacher education which represents a paradigm shift within 

educational psychology and reform in teacher education globally. In this section we will 

synthesize research across four main overlapping elements - trauma theory within education, 

teacher wellbeing, cross-national pedagogical reform, and data from survey-based research - 

to contextualize the global trends identified from a variety of secondary data sources including 

OECD TALIS, UNESCO Teacher Task Force Reports, UNICEF Post-COVID studies, and 

Education International Global Reports. 

1. Conceptual Foundations of Trauma-Informed Pedagogy 

Trauma-informed pedagogy rests on the notion that trauma can have a substantial impact on 

learning, behavior, and relationships in educational contexts, be it either individual trauma or 

collective trauma. Brunzell et al. (2019) very succinctly state that, trauma-informed pedagogy 

"is a strength-based framework that is based on an understanding of, recognizing, and 

responding to the impact of trauma in order to facilitate recovery and promote learning." Some 

of the earliest trauma-informed systems research work was from, SAMHSA (Substance Abuse 

and Mental Health Services Administration), who outlined the "Four Rs", Realize, Recognize, 

Respond and Resist re-traumatization (SAMHSA, 2014). In educational settings this 

demonstrates necessary attention on safety, trustworthiness, collaboration, empowerment, and 

cultural humility and sensitivity (Carello and Butler, 2015). 

Teacher education programs are the main ways trauma-informed principles are incorporated 

into daily practice. Research has consistently found that trauma-informed teacher education 

necessitates the integration of three overlapping components: (1) teachers’ conceptual 

knowledge of trauma and how it impacts development and pedagogy, (2) trauma-sensitive 

instructional and relational strategies, and (3) systematic support for teachers’ emotional health 

and professional resilience (Carello and Butler 2015; Brunzell, Stokes, and Waters 2019). 

However, the global context of teacher education shows significant inequalities. In a number 

of high-income countries, trauma-informed approaches are incorporated into teacher education 

programs within formal frameworks for teacher professional development and school-level 

wellbeing initiatives (UNESCO 2021). Teacher education systems in many parts of the Global 

South, on the other hand, face issues with institutional capacity, limited psychosocial resources 

and policy alignment, leading to the incredibly limited cross-over of trauma-informed 

pedagogy into pre-service and in-service formats (Pillay 2020; UNICEF 2021). 

 

2. Teacher Well-being and Global Stress Patterns 
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A growing amount of survey-based research emphasizes teacher well-being as an important 

factor of educational quality. The Teaching and Learning International Survey (TALIS 2018) 

done by the OECD in 48 countries found 26% of teachers stated they experienced stress "a lot" 

in the course of their work with the highest rates in England, Japan, and Korea (OECD 2020). 

A similar finding is documented in UNESCO’s Global Report on Teachers (2021) which 

mentioned that burnout and mental distress of teachers increased 'almost 40% as a consequence 

of the COVID-19 crisis' (UNESCO 2021). Teacher stress is also strongly associated with 

feelings of professional ineffectiveness and not receiving support from administration, as well 

as feeling unprepared in training on emotional or trauma-informed pedagogy (Viac & Fraser 

2020). 

Developing countries, on the other hand, offer little empirical evidence of teacher well-

being condition due to the lack of national surveys. However, regional studies in India, South 

Africa and Brazil present relative similarities of high emotional exhaustion and little 

psychosocial support (Azim Premji Foundation 2021; UNESCO 2022). Considering these 

findings, the global conversation around trauma informed education cannot be removed from 

the socio-economic conditions that already shape teachers’ working conditions. 

3. Post-COVID Educational Realignments 

The COVID-19 pandemic sparked an unprecedented reconstruction of emotional wellbeing in 

education. UNICEF, in their statement on Education in a Post-COVID World (2023) 

emphasized the role of well-being, "resilience" of teachers as an essential lever in recovery of 

education, and included trauma-informed practice as one of the ten pillars in post crisis 

reconstruction. Similarly, the Global Report on the Status of Teachers reported by Education 

International (2022) expressed that teachers were feeling greater psychological stress, lack of 

digital education training to continue teaching and learning online, and feeling neglected by 

educational systems across the world. The difference was countries that had trauma-informed 

practice and/or protocols to engage their educational communities in educational programming 

(Australia, Canada, Finland) swiftly adapted and embedded psychosocial interventions and 

social support from education staff (Australian Institute for Teaching and School Leadership, 

2021). 

In the context of the Global South, teacher education programs have faced a multitude 

of challenges including barriers to mental health care, tenuous digital infrastructures, and 

systemic inequities that were exacerbated. The pandemic's educational disruption strengthened 

these challenges and created some openings to present trauma-informed instruction in teacher 

education programs, largely through the sponsorship of donors or NGOs (UNESCO 2023). The 

initiatives outlined above have yet to become an integrated whole, but are yet another initial 

signal that trauma-informed practices are starting to seep into teacher education dialogue and 

practice, and globally. 

4. Policy and Curriculum Integration 

At the policy level, trauma-informed teaching connects with the larger goals of inclusive and 

fair education. The National Curriculum Framework for Teacher Education (NCFTE 2022 

Draft) in India and similar frameworks in the UK and Australia highlight the importance of 

teacher well-being, social-emotional learning (SEL), and inclusive teaching methods. 

However, as Rose and Norwich (2018) point out, the application of trauma-informed principles 

in policy documents often stays more talk than action. Few systems offer clear assessment 

indicators or funding for teacher mental health and trauma training. 

The framework, given in OECD’s TALIS 2024 framework, mentioned factors related to 

teachers’ emotional well-being, professional identity, and coping strategies. This depicts the 
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increase in awareness about trauma-informed elements in international survey design (OECD 

2024). Similarly, UNESCO’s Teacher Task Force 2024 Report calls for “teacher professional 

learning communities” as ways to establish psychosocial and trauma-responsive teaching 

practices. These changes indicate a slow shift toward a global agreement on the need for 

emotionally aware teacher education. 

5. Gaps and Emerging Directions 

Although progress has been made, significant gaps still exist. First, trauma is defined in 

culturally specific ways, but the lack of agreement makes it hard to measure comparisons. 

Second, most international surveys, including TALIS, measure concepts such as teacher stress, 

teacher workload, and teacher well-being. However, these surveys do not include a clear 

measure of teachers' knowledge of trauma or their readiness to use trauma-informed practices 

(OECD 2020). Third, studies on trauma experiences mostly focus on Western contexts, which 

limits the voices and viewpoints from the Global South. More scholars are calling for models 

of trauma-informed education that acknowledge collective trauma, social-political trauma, and 

intergenerational trauma (Samaras and Gannon 2021). 

New scholarship calls for incorporating trauma-informed practice into pre-service teacher 

education, not just as a method of intervention in-service. Carello and Butler (2015) put special 

emphasis on infusing trauma-informed practice into teacher preparation programs, so that 

future educators understand trauma, their ethical responsibilities, and emotionally safe 

pedagogy before entering their classrooms. Moreover, the growth of open-access datasets from 

UNESCO, OECD, etc., creates additional opportunities to conduct secondary analyses to 

examine structural inequities in support systems of teachers. By merging datasets, researchers 

will be able to understand how teacher well-being, professional identity and readiness for 

trauma are co-evolving in context, globally speaking. 

In conclusion, evidence from the literature suggests three clear themes: (1) the 

increasingly central role of teacher well-being for educational quality; (2) unequal access to 

global trauma-informed policies and training; and (3) the emergent possibility of large-scale 

surveys and meta-analytic methods to generate trends for systems. This review lays the 

empirical and conceptual groundwork for the study to follow, which uses a comparative, 

survey-based procedures to address a study of global trauma-informed teacher education. 

Data Sources and Methodology 

In this research, secondary data–based meta-analytic and survey synthesis design is used to 

chart global trends in trauma-informed teacher education. Instead of creating primary data, this 

study uses large-scale, peer-reviewed and publicly available datasets and reports on teacher 

well-being, professional development and trauma readiness. The datasets, which will be 

discussed in the next section, were selected for their international wide scope, methodological 

rigor, and reference to teaching's affective and psychosocial aspects. 

 

1. Data Sources 

a. OECD Teaching and Learning International Survey (TALIS) 2018 and 2024 

Framework 

The TALIS 2018 dataset (OECD, 2020) provided information from over 260,000 educators 

and school leaders in 48 countries and their professional well-being, workload, and teaching 

context. The 2018 cycle was not focused on "trauma-informed practice" specifically but did 

include some proxy measures of stress, job satisfaction, and emotional exhaustion that are 

thought to reflect an underlying conceptual spectrum with underlying readiness for trauma. The 

TALIS 2024 conceptual framework (OECD, 2024) that was developed to support the next 

rounds of data collection provides similar but qualitatively extending measures that provide 
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indicators of self-efficacy, emotional support, SEL practices, and coping strategies for teachers. 

These construct would not directly measure trauma-informed practice, however, serve as valid 

indirect counter vector to measure the diffusion of trauma-informed principals across practices. 

b. UNESCO Global Teacher Task Force Reports (2021, 2024) 

The UNESCO Teacher Task Force Reports feature important secondary datasets in the context 

of global teacher policy advances and workforce well-being indicators. The 2021 report, The 

State of the World's Teachers, features cross-national indicators on teacher mental well-being 

support, inclusion of well-being in teacher policy, and professional learning opportunities. The 

2024 update will contribute additional regional data on psychosocial support systems and 

resilience-building interventions in particular parts of the Global South (UNESCO 2024). 

c. UNICEF: Education in a Post-COVID World (2023) 

This dataset combines information from national ministries, the UNESCO Institute for 

Statistics (UIS) and international NGOs focused on education. It includes survey findings about 

teacher burnout, psychosocial strain, and readiness of institutions to support crisis-informed 

instruction, which provides useful information about building an understanding of trauma in a 

post-pandemic world (UNICEF 2023).  

d. Education International’s Global Report on the Status of Teachers (2022) 

Based on union surveys and national teacher associations in 120 countries, this report examines 

teacher workload, emotional distress, and policy-level responses to professional stress. The 

inclusion of which provides a triangulated perspective that links grassroots teacher sentiment 

to institutional response (Education International 2022). 

All these datasets are publicly available and professor-mediated, ensuring transparency, 

replicability, and scholarly quality. 

 

2. Methodological Framework 

a. Design 

In this research, a mixed-method secondary analysis was employed, utilizing a synthesis of 

quantitative survey data alongside a thematic meta-synthesis of qualitative data. Data were 

analyzed from global survey repositories (OECD, UNESCO, and UNICEF) and then compared 

and aligned against peer-reviewed literature to ensure the foundation of all data was aligned to 

trauma-informed pedagogy (SAMHSA, 2014; Brunzell et al., 2019). 

b. Data Selection Criteria 

Data sources were included if they met the following three criteria:  

1. The dataset or report was published between 2018-2024 by a recognized international 

institution (OECD, UNESCO, UNICEF, Education International).  

2. The data source provided indicators for stress and well-being, preparedness for 

professional work, or psychosocial support, that were either teacher reported or anti-

policy level.  

3. The data source included disaggregated data (by country or region) to illustrate 

differences between the OECD and Global South contexts. 

c. Analytical Procedures 

A two-stage analytical procedure was employed: 

1. Quantitative Synthesis: Statistical information (i.e. levels of teacher stress, and levels 

of availability of mental health resources) were collated from the datasets and 

assembled into tables to explore differences by geographic location. As per TALIS 

(2018), 26% of teachers experienced high-stress levels whereas according to the report 

by Education International (2022), that percentage was 41% in low and middle-income 

countries. 

2. Qualitative Meta-Synthesis: The textual data from the policy documents and the open-

ended survey data were coded based on NVivo thematic categories, namely teacher 
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emotional wellness, institutional readiness, policy support, and trauma-informed 

competency. From these codes, themes were created that showcased “trends of trauma 

preparedness.” 

d. Validation and Reliability 

To increase ends of validity, the study involved triangulation or comparing the study findings 

by themes across at least two different independent datasets. Comparing data from OECD and 

UNESCO datasets in the form of qualitative case studies provided an opportunity to confirm 

the quantitative case study findings output from the data were in alignment with the narratives 

at a policy/discourse level. Reliability was enhanced by very strict inclusion criteria and by 

focusing only on institutional reports that could be publicly verified. 

 

3. Scope and Limitations 

The research paper looks at trends globally at a macro level, and not at localized studies. While 

secondary-data analysis spans a wider scope and is more reliable, it limits causal inference. It 

is also worth mentioning that many of these datasets (e.g., TALIS 2018) use self-reported data, 

which may not provide sufficient information related to the level of trauma exposure, and 

national differences in definitions or scopes of "teacher well-being" may impact comparability. 

Nonetheless, these limitations are offset with the data availability and the consistency of trends 

on a global level emerging around the world. 

In summary, the method ensures that the research is based on genuine secondary data 

and has been associated with analytical rigor through meta-synthesis and triangulation. Both 

analytical techniques, taken together, create an empirical basis for understanding the ways in 

which trauma-informed teacher education accelerates in global and regional contexts. 

Analysis and Findings 

This section consists of a cross-national synthesis of secondary survey data on teachers’ 

emotional readiness, well-being, and support for trauma-informed practices. This analysis 

reports data from OECD TALIS (2018), UNESCO Global Teacher Task Force Reports (2021; 

2024), UNICEF Education in a Post-COVID World (2023) and Education International Global 

Report on the status of Teachers (2022) and identifies three overarching trends; (1) rising 

teacher emotional burden and stress globally; (2) inconsistency of policy development of 

trauma-informed practice; and (3) widening equity gaps in relation to professional development 

and psychosocial support for teachers. 

1. Global Patterns of Teacher Stress and Emotional Well-being 

The OECD’s Teaching and Learning International Survey (TALIS 2018) is the most 

comprehensive study on teacher wellbeing. Of the 48 countries surveyed, 26% of teachers 

surveyed reported experiencing "a lot" of stress, while 18% reported low satisfaction with their 

job (OECD, 2020). The stressors mentioned were "administrative workload," "behavioral 

problems with students," and "a lack of recognition." Teachers in England, Japan and Korea 

reported the highest levels of stress (above 45%). Similar findings were reported by Education 

International Global Report (2022), as 41% of teachers in low- and middle-income countries 

reported experiencing stress. 

The UNESCO Teacher Task Force Report (2021) further highlighted that nearly 60% of 

teachers worldwide reported inadequate access to psychosocial support or counseling services 

within their institutions. In the South Asian context, India and Bangladesh were categorized as 

“moderate-risk” systems, with limited formal mechanisms for trauma-informed training or 

teacher well-being monitoring. 
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A comparative synthesis of OECD and Global South contexts reveals clear differences. In 

OECD systems, mental health and trauma-informed teaching approaches are embedded in 

teacher professional development policies. By contrast, Global South countries are too often 

reliant on a set of processes that involve interventions from outside donors or NGOs instead of 

governmental authority. For example, Australia has launched the Be You program (Australian 

Institute for Teaching and School Leadership, 2021), which incorporates trauma-informed 

mental health practices and modules into teacher pre-service education programs. By contrast, 

teacher well-being efforts in India are dispersed and inconsistent: initiatives, such as those 

piloted through the NISHTHA (National Initiative for School Heads and Teachers Holistic 

Advancement) program exist, but these initiatives are isolated and lack enduring psychosocial 

orientation (Ministry of Education, 2022). Survey evidence from multiple countries confirms 

a “teacher well-being gap” between high-income and low-income education systems with 

regard to addressing emotional and trauma-informed dimensions of teaching. 

2. Trauma-Informed Policy Integration and Institutional Readiness 

The degree to which trauma-informed pedagogy is explicitly incorporated into national teacher 

education systems varies greatly. Preliminary policy mapping undertaken by the UNESCO 

Teacher Task Force (2024) shows that just 34% of the countries sampled have explicit national 

standards for teacher education and training discussing trauma, emotional resiliency, or 

psychosocial wellbeing.  Only Australia, Canada, Finland, and New Zealand are systemic 

mentions, while most African and South Asian systems are developing or in pilot systems. 

The TALIS 2024 conceptual framework recognizes variables that directly relate to "self-

efficacy of teachers in providing emotional support" and "when and how the teacher is part of 

social-emotional learning," both of which identify variables that are conceptually consistent 

with trauma-informed practice. The OECD working papers (OECD 2024) report pilot data that 

suggest educators with access to a sustained network of emotional support report significantly 

less burnout and improved retention - indicating that institutional readiness may facilitate 

sustainable trauma-informed practice. 

Policy integration is not homogeneous with respect to the Global South. For instance, India’s 

National Education Policy (NEP) 2020 states principles of holistic education and teacher well-

being but has yet to anchor trauma-responsive frameworks in teacher education programs 

(NCTE, 2022 Draft). Similarly, the survey by Education International (2022) reveals that in 

sub-Saharan Africa fewer than 20% of teachers engage in a formal way with their professional 

learning that adopts trauma or psychosocial learning.  

An identifiable trend across datasets is that institutional readiness is strongly correlated 

with teachers’ well-being outcomes. Institutions that have organized support systems (e.g. 

Finland’s induction programme based on mentorship) report broadly about teachers’ emotional 

resilience and job satisfaction. Conversely teachers in low support settings report high chronic 

stress and attrition. 

3. Professional Training and Trauma Preparedness 

Across datasets, professional development emerges as the primary mediator of trauma-

informed education. Limited access to continuing professional development (CPD) is 

identified as a barrier to trauma-responsive pedagogies in UNESCO Global Report on Teachers 

(2021). On a global level, only 54% of teachers reported taking PD about social-emotional or 

inclusive instructional strategies in the last two years. 

Education International (2022) found that teachers who received any training on psychosocial 

support were 1.7 times more likely to use trauma-sensitive practices (i.e., emotional check-ins 

or peer mediation) than teachers who received no psychosocial support training. To add on, 
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less than 12% of teachers surveyed about psychosocial support across South Asia stated they 

even received training for psychosocial support (UNESCO 2023).  

Furthermore, TALIS 2018 data indicated that teachers who reported strong collegial 

collaboration (professional learning communities, peer mentoring) reported higher levels of 

self-efficacy and lower stress. They suggest that trauma-informed readiness can exist as a 

collegial agreement of or shared interest of a group of teachers not as the inquiry of one teacher 

because trauma-informed readiness can be generated and energized as part of an institutional 

culture and a matter of professional solidarity. 

For example, teacher education programs in Finland have courses dedicated to "pedagogical 

well-being" that focus on empathy, mindfulness and emotional intelligence (Sahlberg, 2021). 

Conversely, teacher education models in India mainly emphasize academic content over 

emotional-pedagogy, even though one can see some recently developed models, such as 

NISHTHA 3.0, adding courses regarding emotional skills and mental health (Ministry of 

Education, 2023). In short, the comparative synthesis indicates a dual global system; in OECD 

(Organization for Economic Cooperation and Development) systems are on-boarding system-

wide trauma-informed reform and in systems in the Global South, school systems are still at 

the piloting or policy drafting stage. 

4. Regional Disparities and the Global South Context 

The information reveals differences in how trauma-informed conversations are integrated into 

systems for teacher education in the Global South—specifically in India. While organizations 

such as UNESCO (2021), and Education International (2022), have expressed the need for 

psychosocial preparedness for teachers and teachers' education and development (e.g., some 

use teachers as a "catalyst" in planning), the implementation of this interacts with local real 

issues and resources, teacher workload, and the stigma attached to mental well-being.  

In looking at India specifically, while emotional well-being is included in national policy (NEP, 

2020), and while trauma-informed mental health is part of international and national documents 

and frameworks to some way, there is a complicated lack of trauma-informed training and 

preparedness in teacher education and preparation courses. Most well-being initiatives in India 

that focus on education have been reactive to crisis events, post-crisis counseling or support, 

and less pre-service or pedagogical. That said, there are changes underway in places like 

NCERT in their School Health and Wellness Programme (2021), and NISHTHA digital 

modules, which have self-care and empathy training modules. 

Teacher education reform in the post-apartheid context of South Africa specifically 

incorporates trauma-informed approaches into their work to attend to intergenerational trauma 

(Pillay 2020). Likewise, the Indigenous teacher education programs in Canada also integrate 

trauma-sensitive frameworks based on cultural healing and relational pedagogy (Green 2023). 

Each comparison underscores the importance of the contextual and cultural specifics.  Trauma-

informed pedagogy should not be adopted in an identical form across contexts.  Trauma-

informed pedagogy must emerge from the local sociohistorical context of trauma and recovery. 

5. Emerging Trends and Future Directions 

Cross-analysis of all datasets points toward three emerging trends: 

1. Institutionalization of Emotional Literacy: 

The OCED is formally institutionalizing emotional literacy as a key competency 

standard for teachers into policy. The socio-emotional indicators being added into 

TALIS 2024 are radically different than other teacher quality measures. 

2. Policy Convergence Toward Well-being: 
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UNESCO's 2024 report calls for the later policy with teachers to reflect the global 

commitment towards Sustainable Development Goal 4.c to "substantially increase the 

supply of qualified teachers". The policy commitment to well-being is particularly 

linked to trauma-informed education practices and will also guide governance in the 

emerging space related to global education for sustainable development (ESD) goals. 

3. Growing Recognition of Collective Trauma: 

Following COVID, the conversation about trauma has shifted, going from trauma 

discourse representing a more individual experience, to a concern with collective and 

systemic trauma (e.g., social inequality, economic hardship, losses due to pandemic). 

Teacher education will need to go beyond the individual trauma discourse for their 

intake/educational experiences to consider broader socio-ecological considerations. 

6. Synthesis 

The findings of the triangulated analyses suggest that trauma-informed teacher education is not 

simply a new educational reform initiative; it is more accurately described as a new educational 

reform initiative that is rapidly going global. Although trauma-informed teacher education is 

being proposed, however, inequities around access to training and institutionalization of policy 

continue to reinforce what this study will depict as “the trauma preparedness gap.” 

While OECD countries, for instance, have more advanced integration of trauma-informed 

solutions further legitimized within professional standards and mental health frameworks in 

schools, the Global South, such as India, remains an assemblage of incomplete responses 

limited by under-resourced mechanisms for potentially better integration.  

Ultimately, the data suggests teachers’ emotional well-being, policy sponsorship, and trauma 

pedagogy are interconnected. In order to facilitate effective trauma-informed education that 

benefits teachers and students, it requires individual teacher competencies but also a systemic 

reform which embeds psychosocial well-being across situational policy layers of educational 

governance. 

 

Discussion 

The results based on a significant secondary survey data set indicate that trauma-informed 

teacher education is recognized as a globally legitimate agenda, despite being performed in 

fragmented and disjointed ways across contexts. The subsequent discussion interprets these 

findings through three overlapping lenses — global diffusion of policy, teacher professional 

identity, and contextualization — and suggests the strengths and weaknesses of existing 

trauma-informed reforms. 

1. Global Diffusion of Trauma-Informed Pedagogy 

Similar to the continuing spread of trauma-informed educational strategies, the socialization of 

emotional and mental health is taking root. The TALIS reports incorporate measures of 

emotional wellness and social-emotional learning (SEL) in performance evaluation of school 

leadership efficacy to provide an international perspective (OECD, 2024). These developments 

indicate a developing awareness that the cognitive and affective domains of learning will 

always be inextricably linked.  

Simultaneously, it is important to consider that the spread of trauma-informed principles does 

not appear to have any level of standardized success across OECD high-income countries (e.g., 

Finland, Canada and Australia). In many of these countries, policy and practice in terms of 

moving towards a trauma-informed approach has made progress with the support of a strong 

teacher union, generous professional learning commitments and established psychosocial 

services viewed as part of the education system (Brunzell et al. 2019, Australian Institute for 

Teaching and School Leadership, 2021). In these systems, the provisioning of teacher well-

being and family poverty is a pre-condition to effective pedagogy as opposed to a footnote. 
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On the other hand, nations in the Global South, India included, face challenges to effectiveness 

in implementing those frameworks because of economic limitations, bureaucratic 

fragmentation, and cultural taboos around mental health. To illustrate, "teacher well-being" in 

many low-income systems is still defined, as UNESCO (2021) highlights, in terms of physical 

or occupation problems, rather than emotional. This conceptual gap is a barrier to trauma-

informed pedagogy becoming a conventionally endorsed teacher education priority. 

2. Teacher Professional Identity and Emotional Labor 

Data from surveys in various reports (OECD 2020; Education International 2022) show that 

teachers are feeling the weight of more emotional labor without the necessary institutional 

support. This situation transforms the understanding of teacher professionalism into being 

about academic competence AND emotional competence and relational care. 

Trauma-informed pedagogy offers a way to rethink teacher identity around empathetic practice, 

self-awareness, and resilience. However, the literature and data provide a juxtaposition between 

the idealized emotional labor to take place in classrooms and the structural conditions in which 

teachers work that uphold this emotional labor. For example, TALIS 2018 data shows that 

teachers, when working in high stress contexts ("high-stress context" refers to school 

environments that had a high number of students with traumatic experiences leading to high 

student emotional and behavioral needs), often feel personally responsible for student trauma, 

without the support to promote their own emotional health (OECD, 2019). This "double 

burden" of teaching through trauma while being neglected by the system illustrates what 

Maslach and Leiter (1997) offer as "organizational burnout." 

Furthermore, international data does not really consider the gendered aspects of emotional 

labor. In South Asia and Africa, for example, most caregiving labor occurs in schools or homes, 

which means female teachers become emotionally tired. (UNESCO, 2023). So, trauma-

informed teacher education can be more than meant to raise awareness about trauma 

cognitively, it can also incorporate considerations of emotional labor and power dynamics, 

uneven work, and cultural beliefs about teachers feeling. 

3. Contextual Adaptability and Decolonizing Trauma Frameworks 

An important takeaway from the research was understanding trauma not as a universal 

experience, but an experience mediated by cultural, historical and socio-political context. 

Western frameworks of trauma-informed education, which have relied primarily on individual 

psychology and mental health, may not address collective and intergenerational trauma in 

postcolonial contexts -- as is often the case in India (Samaras and Gannon, 2021).  

In an Indian context, teacher well-being may include aspects like caste, gender, and even 

institutional precarity from other agential causes and systemic issues, not just what is 

happening in the classroom with the teacher and students. So, trauma-informed education in 

this context must be context-sensitive too — weaving into the understanding of trauma and 

resilience, indigenous notions of care and community-based frameworks of the same issue. We 

can also see this consideration for local epistemologies at play in South Africa when Pillay, for 

example, integrates concepts from the ubuntu philosophy into her trauma-informed pedagogy 

(Pillay 2020).  

So decolonizing trauma-informed education means reconceptualizing trauma-informed 

education as a form of relational healing -- which emphasize community, solidarity, social 

justice, and cultural safety in teacher education. 

4. Policy Implications and Institutional Pathways 

A review of the secondary data shows that effectively integrating trauma-informed principles 

into teacher education requires change across multiple levels and in three primary domains. At 

the level of policy, it is important that national policy explicitly includes teacher well-being as 

part of the decision-making process connected to achieving certain academic indicators. India's 

National Education Policy (NEP) 2020 is an excellent start but does not provide enough 
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guidance for practice related to the psychosocial well-being of students, parental support 

considerations, or trauma sensitive pedagogy. Similarly, at the institutional level, teacher 

education programs would ideally include trauma informed modules as part of both pre-service 

teacher education and in-service adult learning experiences that included mentorship, reflective 

learning and peer-supported-lay-learning opportunities. Professional learning for teachers, as 

part of their ongoing learning and learning opportunities, must also include ongoing access to 

supports for counseling and emotional literacy and communities of practice that exist to varying 

degrees in the professional learning models of many OECD countries. Global evidence tells us 

that when globally acknowledged, multi-layered practices for integration are in place, the 

retention of teachers improved and the motivation of teachers improved along with the 

classroom climate (UNESCO 2024; OECD 2024). 

5. Bridging the Trauma Preparedness Gap 

These findings highlight what could be called the “trauma preparedness gap”—a systemic and 

ongoing structural divide between systems that prepare teachers ahead of time for recognizing 

and responding to trauma and systems that are reactive and crisis-centric. To eliminate this gap 

will require international collaboration, sharing of cross-national data, and investment in 

capacity building to address local cultural and socio-economic realities. 

 

Conclusion 

In summation, one would find that there is strong agreement across the large datasets such as 

the OECD TALIS (2018, 2024), UNESCO Teacher Task Force Reports (2021, 2024), UNICEF 

Education in a Post-COVID World (2023); and Education International Global Report on the 

Status of Teachers (2022) - teacher well-being, emotional literacy and psychosocial 

preparedness are important aspects of quality education. Nevertheless, there are still large 

inequities, particularly for educators in Global South, for example, India, where systemic issues 

remain prevalent, including limited access to training, scant mental health provisioning, and 

social stigma for being vulnerable emotionally. Drawing on secondary data from UNSCO, 

OECD and UNICEF can provide advice around culturally responsive, evidence-based models 

of trauma-informed teacher education and the skilled teacher competencies that are required; 

and not, optional. Furthermore, trauma-informed teacher competencies are necessary; and a 

necessity to becoming a safe space to facilitate healing, inclusion and resilience for both 

students and themselves, whereby normalising the experiences and irrespective of their birthing 

there could be a collective movement towards social justice or equity. 
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Abstract: The educational experiences of India’s third gender (hijras, trans, and non-binary 

populations) are neglected within traditional educational frameworks, highlighting entrenched 

societal biases, legal obstacles, and epistemic exclusion. This essay presents a philosophical 

examination of these challenges, incorporating viewpoints from social justice theory, feminist 

philosophy, critical pedagogy, and Indian ethical philosophy. This study analyses how systemic 

impediments, institutional discrimination, and cultural biases restrict educational chances for 

the third gender, utilizing Amartya Sen’s capacities approach, Judith Butler’s performativity 

theory, and Indian concepts of dharma and human dignity. The paper advocates for a 

redefinition of educational environments by emphasizing their relational, ethical, and 

normative aspects, promoting inclusivity, liberation, and the affirmation of varied identities. 

The research enhances educational philosophy by contextualizing the challenges faced by 

India’s third gender within wider discussions of fairness, acknowledgment, and human 

flourishing. 

Keywords: Transgender, Gender, Rights, Third Gender, Justice. 

Introduction: 

A lot of people agree that education is a basic human right and an important way to promote 

social justice, personal empowerment, and democratic involvement. However, India’s third 

gender—which includes transgender and gender non-binary people—still doesn’t have equal 

access to educational options, and this is a philosophical issue that hasn’t been thought through 

much. Even though India’s Supreme Court made history by legalizing a third gender in the case 

of National Legal Services Authority v. Union of India (NALSA), which required transgender 

people to be recognized and protected (Morarka & Lodha, 2017; see also Indian regulatory 

analyses), gender-diverse students are still left out of mainstream education.  

To develop reason, autonomy, and moral power is what education means from a philosophical 

and an ethical point of view. Classical and modern philosophers of education say that school 

isn’t just about learning skills; it’s also about making people who are strong, self-aware, and 

able to fully participate in society’s political, cultural, and economic life. In her work on gender 

and educational philosophy from 2025, Jane Roland Martin shows that traditional educational 

ideals often include normative assumptions about gender that make non-binary and transgender 

identities invisible in the main frameworks of curriculum, pedagogy, and institutions. Martin 
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stresses how important it is to rethink these deeply rooted gender norms in order to reach truly 

open educational goals (Martin, 2021).  

Judith Butler’s groundbreaking idea of gender performativity questions the fixed binary 

view of gender that has historically shaped both social structures and educational practices. It 

lies at the intersection of philosophy and gender theory. In Butler’s (1988/2025) view, gender 

is not a bodily trait but is constantly formed by repeated social and cultural actions. This 

theoretical insight shakes up the two-sided assumptions that most educational policies are 

based on. It calls for a new way of thinking about identity, teaching, and the culture of 

institutions that accepts different genders instead of pushing people to follow strict binary 

norms. Such philosophical criticisms are especially important in India’s social and educational 

setting, where students of the third gender face systemic barriers such as hostile peer 

environments, missing subjects in the curriculum, and regulatory gaps in basic educational 

boards (Mittal & Singh, 2021). Research shows that these problems cause transgender students 

to drop out of school at alarmingly high rates and have low levels of literacy. These problems 

aren’t just caused by poor planning; they are also caused by greater normative exclusions that 

are built into the way schools work.  

So, from a philosophical point of view, the problems that India’s third gender faces in 

school can be seen as signs of larger epistemic injustices, which are social conditions that make 

it unfairly harder for some groups to have credibility, control, or a say in knowledge 

communities. Adding on Miranda Fricker’s idea of epistemic unfairness in the Indian third 

gender context shows how schools may push gender-diverse students to the edges by not seeing 

their real-life experiences as important parts of the school’s overall meaning. Fricker’s 

framework comes from Western feminist epistemology, but its use shows how important it is 

to have culturally-based theories that honour India’s rich but often overlooked traditions of 

gender fluidity and multiplicity, which can be seen in historical practices and written about in 

Indian philosophical scholarship on gender fluidity. So, this paper calls for a philosophical 

critique of Indian education that connects normative views of justice, identity, and recognition 

with what it’s really like for third gender students to go to school. We can go beyond simple 

policy responses and reimagine schools as truly welcoming places where people of all gender 

identities can thrive by questioning both the epistemological and ethical roots of education. 

The Third Gender in India: Socio-Philosophical Context 

There is a “third gender” idea in India that comes from old religious and cultural practices and 

philosophical views that went beyond simple male and female roles. Indian culture has long 

known that there are gender differences beyond the male and female binary. One example is 

the idea of tritiya-prakriti, which means “third nature.” This term is used in important cultural 

works like the Kama Sutra and Vedic scriptures to describe people whose gender identity 

doesn’t fit into the usual categories. People thought of this third gender as neither male nor 

female, but as a separate gender category recognized by traditional social systems. This shows 

that gender diversity was a big part of early Indian cosmology and social thought (Third gender; 

Kama Sutra; tritiya-prakriti concepts). Philosophically, the Indian social and religious 

environment often softened the lines between men and women. Gender diversity was seen in 

the context of cosmological and mythological stories that praised fluidity and hybridity. Images 

of Ardhanarishvara, an androgynous mix of the god Shiva and his consort Parvati, show an 

approach to knowledge in Indian philosophy that doesn’t see gender as a biological trait but as 

a relational and performative identity that is tied to spiritual meaning. In the West, gender ideas 

are often based on biological determinism, which is different. These native frameworks show 

that gender identity was not only accepted by society, but also philosophically linked to 
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spiritual and existential views of human life. They offer a way of looking at knowledge that 

values the complexity and lack of linearity in gendered existence.  

In pre-colonial India, groups that are now known as the third gender, like the hijras, 

kinnars, aravanis, jogappas, and others, played important roles in society and rituals. 

Researchers have found that these people took part in births, weddings, and other life-cycle 

ceremonies and were often accepted into economic and social structures. This goes against the 

idea that gender non-conformity is something new or Western (Bharti, 2025; Gagneja, 2024) 

theorized.  

Even though this kind of cultural recognition was already there, colonial contact had a 

big effect on the social and philosophical situation of the third gender. British colonial rule used 

Victorian-era laws and morals that pushed native gender roles to the edges by labelling them 

as wrong or illegal under laws like the Criminal Tribes Act (1871). Colonial ideas about 

knowledge turned the once-respected third gender into a social problem that needed to be fixed, 

which solidified the shame that still exists in India today. This break in history shows how 

biopolitical arguments over gender identities are shaped by epistemological dominance, which 

in turn affects daily realities and social inclusion. In the 2014 case NALSA v. Union of India, 

the Indian Supreme Court legalized the “third gender.” This is a new philosophical and legal 

affirmation of gender self-determination that recognizes that gender identity is not just a 

sociological category but a basic part of human dignity and autonomy. This recognition tries to 

make up for hundreds of years of unfair knowledge by saying that being able to define oneself 

and have others recognize one’s gender is an essential part of having personal freedom and 

equal citizenship. However, ongoing exclusion, especially in areas like education, work, and 

social standing, is a sign of deeper structural inequality that needs to be addressed by 

philosophical inquiry if policy is to go beyond formal recognition and include everyone in a 

meaningful way. So, to understand the third gender in India, you need to look at it through a 

socio-philosophical view that includes indigenous cultural ways of knowing, colonial histories, 

and modern rights discussions. Educational scholars can only really understand the structural 

and normative problems that third gender people in India face by looking at gender variety in 

the context of this rich philosophical and socio-historical background. 

Philosophical Frameworks for Understanding Educational Struggles: 

To look at the problems that India’s third gender faces in school through a philosophical lens, 

more and more researchers are using critical and liberatory frameworks that put power, identity, 

and epistemic justice at the center of learning settings. Critical education, which has its roots 

in the work of Paulo Freire, is one of the most important philosophical ideas in this area. Freire 

said that education is not just a way to pass on knowledge; it is a deeply political practice in 

which students and teachers must talk about and work to change oppressive social conditions 

(Freire, 1970–2025). Freire says that traditional “banking” models of education, in which 

passive learners are given information, keep people in power rather than freeing them. She 

says, “authentic education is not carried on by ‘A’ for ‘B’ or by ‘A’ about ‘B,’ but rather by ‘A’ 

with ‘B’” in the pursuit of critical consciousness as a group. This focus on praxis—the 

connection between reflection and action that changes things—is especially important for 

gender-diverse students, who are often left out of traditional learning places. This shows how 

school can reinforce societal injustices instead of fighting them. In addition to Freire’s work, 

emancipatory pedagogy increases the role of education in breaking down systems of injustice. 

Critical pedagogy is expanded by thinkers like bell hooks to specifically address how race, 

gender, and class interact. They argue that education should give students the tools to look at 

and fight against these kinds of systems of dominance in their own lives. Educational theorists 

who use emancipatory methods need to understand that students who are on the outside are not 



Beyond Boundaries: Philosophical Insights into the Educational Struggles of India’s Third Gender 

doi: https://doi.org/10.5281/zenodo.18427181                                                                        

24 
 

just people who need help, but also people who can help create new knowledge and change 

society.  

New research in transgender and queer studies adds to these philosophical theories an 

onto-epistemological perspective that questions common ideas about gender and learning. In 

Wayne Martino’s work on a transgender studies approach for educators, gender-expansive 

frameworks are used to look at how cissexist structures and binary frameworks affect teaching 

methods and institutional policies. This calls for a critical examination of the norms that keep 

gender-diverse students from being seen in the curriculum and in classroom interactions. In the 

same way, queer pedagogy builds on critical pedagogy by focusing on challenging required 

cisgender-normative curricula and supporting teaching methods that break down rigid gender 

roles. This encourages both teachers and students to think about the power dynamics at play in 

the very process of producing knowledge. Miranda Fricker’s theory of epistemic injustice is 

another important philosophical framework. It shows how systemic biases in educational 

settings can hurt the trustworthiness and ability to understand things of marginalized groups. 

When prejudices in society make it so that the knowledge, experiences, or opinions of some 

students are ignored or not valued, this is called epistemic injustice. This makes it so that 

transgender and gender-diverse students are structurally excluded from school. In particular, 

hermeneutical unfairness shows how lack of shared conceptual resources makes it hard for 

students who are on the outside to include their experiences in popular educational stories or 

have those experiences accepted as real.  

In addition to these theories, the idea of intersectionality, which comes from Black 

feminist legal theory, gives us a more in-depth look at how gender identity interacts with other 

social categories like caste, class, and area to affect schooling. According to intersectional 

frameworks, not being able to go to school isn’t caused by a single category. Instead, it’s caused 

by systems of oppression that work together to make things worse for third gender kids in 

Indian schools. Collectively, these philosophical frameworks—including critical and 

emancipatory pedagogy, transgender and queer studies, epistemic injustice, and 

intersectionality—offer a strong way to think about educational struggles, not just as issues of 

access, but also as philosophically grounded wrongs that have to do with power, identity, and 

the production of knowledge. By looking at it this way, the fact that India’s third gender isn’t 

included in school shows that it’s a complicated mix of structural exclusion, normative 

epistemologies, and teaching cultures that need to be questioned and changed. 

Structural and Pedagogical Barriers: 

It’s impossible to fully understand why India’s third gender isn’t included in schools without 

looking at the structural and pedagogical hurdles that make schools less welcoming to 

transgender and gender-diverse students. The institutional practices, policies, and physical 

infrastructures that keep people out are called structural barriers. On the other hand, the 

curriculum content, teacher attitudes, and teaching methods that don’t support and promote 

gender diversity are called pedagogical barriers. When put together, these barriers make it 

harder for third gender kids to get in, stay in, be accepted, and do well in school. At the 

institutional level, structural barriers show up as the lack of facilities that are accessible to both 

men and women, unfair documentation processes, and hostile school climates that support the 

two-sided gender norms that most educational organizations are based on. Kamath and Vaidya 

(2025) show that transgender students in India face widespread institutional invisibility. This 

means that schools and colleges often don’t have gender-neutral bathrooms, the right dorms, 

or registration forms that recognize non-binary identities, which makes them feel even more 

alone and unsafe (Kamath & Vaidya, 2021). This physical exclusion shows that the school isn’t 

doing enough to make sure that third-gender students can engage safely and with respect.  
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Legal and policy measures that are supposed to be progressive, like the Transgender Persons 

(Protection of Rights) Act, 2019, and the NALSA v. Union of India (2014) judgment, are not 

always put into practice in schools and universities. Even though the Constitution guarantees 

equality, anti-discrimination laws are still mostly just ideas (Kamath & Vaidya, 2021). This is 

because of problems with enforcement and slow government work. Policy studies show that 

even though plans like the National Education Policy (NEP) 2020 talk about fairness and 

including everyone, there are important gaps in how to change institutions in a way that helps 

transgender students (Mittal & Goel, 2024) That’s why they need more support systems. These 

structural problems make it harder for transgender people to get an education and keep patterns 

of exclusion in place, like lower attendance and higher dropout rates. Pedagogical barriers and 

structural hurdles work together to keep people on the outside. There are normative beliefs and 

unspoken expectations that shape classroom culture and interactions. These tend to normalize 

cisgender identities while making gender diversity seem strange or not normal. Kamath and 

Vaidya’s research shows that binary curricula, teachers who don’t care about gender, and a lack 

of gender-sensitive teaching methods all work together to make transgender students feel like 

they don’t fit and make them less interested in school (Kamath & Vaidya, 2025). This fits with 

larger research that shows that curriculum material doesn’t always question prevailing gender 

norms, which reinforces stereotypes and pushes students to the edges whose identities don’t fit 

these norms.  

Also, how prepared and sensitive teachers are two very important educational factors 

that affect inclusion. Without the right training, teachers might unintentionally reinforce bias 

by using the wrong gender, ignoring gender problems in the classroom, or skipping 

conversations about diversity. All of these things can make learning environments less 

welcoming for everyone. Trying to make classrooms that accept and value third gender 

students’ identities and experiences is hard because teachers can’t get professional development 

on gender-affirming teaching (Kamath & Vaidya, 2021). Lastly, social stigma and 

disadvantages based on caste, class, and area make educational inequality even worse. These 

are on top of institutional and pedagogical barriers. Multiple forms of exclusion often happen 

to transgender students from low-income and socially disadvantaged families. This reinforces 

the idea that educational systems reinforce rather than fix larger societal problems (Kamath & 

Vaidya, 2021). It is important to understand how these three types of barriers—structural, 

cultural, and pedagogical—affect each other in order to rethink educational systems that not 

only allow access but also actively support affirmation, equity, and academic justice for India’s 

third gender. 

Philosophical Reimagining of Inclusive Education: 

To radically rethink inclusive education, we need to move away from standard ways of running 

schools and toward a more complete view that puts justice, fairness, and recognizing different 

identities at the center of education. In this philosophical sense, inclusive education is not just 

a policy of access or accommodation; it is a project that changes the purpose, structure, and 

culture of schools itself. As a way to promote gender equality and equal opportunities for all 

students, UNESCO says that gender bias should be taken out of school curricula, gender-

transformative pedagogy should be used more, and safe, welcoming learning spaces should be 

created. This will help achieve the Sustainable Development Goals for equitable education 

(SDG 4) and gender equality (SDG 5) (UNESCO, 202). Philosophers of education have long 

pointed out the flaws in traditional models that keep social structures in place and ignore 

differences in the name of “standardization” or neutrality. So, if we want to rethink inclusion, 

we need to use critical and liberatory practices that question the power dynamics that are built 

into schools. For instance, transformative-emancipatory pedagogy (TEP) says that teachers and 

students should work together to create knowledge that is based on the actual experiences of 
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marginalized groups, rather than just representing those experiences. This framework says that 

inclusion isn’t a one-time thing, but an ongoing moral and educational dedication to fairness, 

diversity, and justice, where students’ views shape the lessons, the teachers, and the overall 

attitude of the school.  

From a philosophical point of view, inclusion means giving a lot of thought to how 

people learn and how educational chances are shared. Universal Design for Learning (UDL) 

gives teachers and curriculum designers a way to make sure that all of their students, even those 

who don’t identify with the typical gender roles, can do well in school by planning for their 

students’ differences from the start and giving them a variety of ways to express themselves, 

be heard, and be involved. The idea behind Universal Design for Learning (UDL) comes from 

cognitive and social justice principles. This shows that learning problems are not caused by the 

student, but by rigid school designs that don’t see difference as a strength instead of a weakness. 

By rethinking inclusive education for India’s third gender, standpoint theory adds to the 

philosophical project by arguing that the voices and knowledges of marginalized groups are 

not just extra, but necessary for completeness of knowledge. Standpoint theorists say that 

people who are on the edges of exclusion can reveal social truths that are hidden in mainstream 

educational discourses. This forces educators and institutions to rethink what knowledge is 

legitimate and who can contribute to it (Standpoint theory, n.d.). Rethinking inclusive 

education also fits with larger moral beliefs about social justice and taking part in democracy. 

Critical multicultural and social justice theories say that inclusion means more than just having 

people of colour in classes. It also means fixing the systems that make it hard for everyone to 

participate equally. Philosophies like this stress how important it is for schools to teach students 

to be independent, value each other, and work together to make things better. This way, schools 

can be places where people are freed from social norms instead of places where they are held 

back. This philosophical rethinking goes beyond technical fixes to create an educational 

philosophy that respects human dignity, supports different identities (including India’s third 

gender), and sees school as a place where everyone can be free and thrive. By combining 

principles of fairness, creativity in teaching, and democratic participation, inclusive education 

changes the way students interact with information, each other, and society as a whole. 

Implications for Policy and Society: 

To fully understand the difficulties that India’s third gender faces in school, we need to think 

about philosophy as well as take policy- and society-based actions that fight social exclusion 

and promote genuine inclusion. From a philosophical point of view, education is both a right 

and a social good that promotes human dignity and political participation. Inequality in access 

to education leads to more social injustice (Jain et al., 202`). So, policy consequences must go 

beyond formal recognition and include frameworks that make sure third gender students are 

seen, counted, and helped throughout their school careers. India’s legal system has come a long 

way since the NALSA v. Union of India decision, which said that transgender people have the 

right to self-identification and respect, and the Transgender Persons (Protection of Rights) Act, 

2019, which makes rights-based inclusion a law. However, policy discourse studies show that 

these ideas aren’t always put into action in policy texts, which means that transgender students 

don’t have real access to schools that accept them and safe places to learn (Ata, Chaudhary & 

Kulshrestha, 202). This gap means that policies need to be fully put into action through strict 

rules, the distribution of resources, and ways to hold organizations accountable for fair results. 

Gender-inclusive practice should be built into all levels of schooling. This is a key policy 

implication. Research shows that national policies like the National Education Policy (NEP) 

2020 support equality and inclusion in general, but don’t go into detail about how to include 

students of a third gender. As a result, regulatory documents made by major Indian boards don’t 

have any useful information about non-binary students (Mittal & Singh, 2025). To fix this, 
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policymakers need to change the rules so that they require gender-inclusive language, non-

discriminatory admissions processes, and clear steps that fix structural biases in education 

systems, like gender-neutral documentation options and specialized counselling services.  

In addition to policy wording, society as a whole need to be committed to being welcoming. 

Stigma, harassment, and social exclusion are some of the barriers that transgender people face 

in school that don’t go away even when official policies are in place (Kamath & Vaidya, 2021). 

This means that legal frameworks need to be paired with campaigns to raise awareness in the 

community and changes to the way schools work that teach teachers, students, and managers 

about gender diversity and how to treat people without bias. Public education campaigns, 

teacher training programs, and changes to the curriculum that include positive portrayals of 

gender diversity can help make schools places where people feel like they fit instead of left 

out.  

The effects on society go beyond the classroom. Exclusion from school has a direct 

effect on getting a job, moving up in the economy, and fitting in with others. Lack of education 

makes transgender communities more likely to be unemployed and have unstable finances, 

which reinforces cycles of exclusion in all areas of society (Jain et al., 2025; national data on 

exclusion shows that structural educational barriers make it hard to get stable work). This 

shows that changes to educational policies that are in line with social rights, such as affirmative 

action programs, ways to stop bias, and easy access to social services, are very important for 

breaking patterns of exclusion. Also, policies that include everyone need to take into account 

the fact that caste, class, and regional differences make it harder for some women to get the 

education they need, and these differences affect access to chances in different communities. 

Intersectional policy design makes sure that reforms don’t assume that everyone has the same 

experience. Instead, they make sure that help is given to the areas that need it the most. In the 

end, the philosophical imperative of inclusion, which is based on justice, dignity, and human 

rights, means that policymakers and citizens must work together to make schools where India’s 

third gender can grow. Policymakers and citizens can help change education from a place where 

people are left out to a place where everyone feels welcome and can participate fairly by 

making inclusive rules part of the law, changing the cultures of institutions, and fighting 

prejudice in society. 

Conclusion: 

The goal of this study was to go beyond just describing how marginalized people are and give 

a logical understanding of the problems that India’s third gender faces in school. These 

struggles are shown in the paper in the context of justice, recognition, epistemic inclusion, and 

democratic responsibility. This shows that educational exclusion is not just a problem with 

administration or policy, but a deep normative problem that comes from the way institutions 

are set up around knowledge, identity, and dignity. The study shows that even though the 

Constitution and recent court decisions have recognized gender diversity, educational spaces 

are still shaped by binary assumptions, structural neglect, and teaching methods that shut down 

the opinions and experiences of gender-diverse students. This kind of exclusion is a form of 

moral and intellectual abuse that goes against the promise of education to free people. This 

logical question makes it clear that inclusive education needs to be rethought as a project that 

changes people’s morals, not just a change to how things are done. To see the third gender as 

full participants in the creation of knowledge, we need to move from tolerance to affirmation, 

from access to belonging, and from symbolic inclusion to real justice. As a real tool for social 

empowerment, education can only work when schools actively break down normative 

hierarchies and create places where people can recognize each other. In the end, India’s third 

gender’s fight in school forces society to rethink its morals and reaffirm education as a way to 

promote freedom, dignity, and shared human flourishing. 
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Abstract: This research explores the educational accomplishments, demographics and socio-

economic life stressors of Kora tribe members residing in the Bankura and Purulia districts 

(rural and drought-prone) of West Bengal using secondary qualitative data. The Kora tribe is a 

Scheduled Tribe situated primarily in rural areas that are far away from urban centers. As such, 

the Kora's social and economic problems are severe. Based on census information and 

documents collected from the Indian government, there is evidence of very low literacy levels 

among the Kora tribe (particularly among females); this is due primarily to poverty, early 

marriage and domestic duties, and parent(s) limited knowledge regarding education. In 

addition, obstacles to receiving appropriate education (e.g., inadequate physical facilities, 

inadequate number of teachers, and inability to communicate with teachers) severely limit Kora 

children's ability to participate in meaningful educational avenues.  

Substandard housing, inadequate health care, limited employment opportunities, and 

inconsistent wages are all significant issues that contribute to the poor quality of life for many 

Kora families. Many Kora families migrate seasonally, resulting in low school attendance and 

high school dropout rates for children. Government initiatives (such as the Mid-Day Meal, 

Kanyashree and scholarships) have improved school attendance; however, school attendance 

benefits are still inconsistent across remote tribal communities. The Kora community has an 

established cultural identity that needs to be strengthened through inclusive education and 

community-based programmes. The research concludes that improving the Kora community 

will require co-ordinated activities in education, infrastructure, employment assistance and 

culturally appropriate policy development.   

Keywords: Kora tribe, Bankura, Purulia, tribal education, socio-economic challenges, cultural 

identity, marginalised groups. 

 
The Kora tribe represents an important Scheduled Tribe population, which is primarily located 

in the West Bengal districts of Bankura and Purulia. Traditionally, the Kora were a hard-

working, agrarian people engaged in agriculture, stone quarrying, forest gathering and day 

labour. Most Kora communities live in isolated hills or in forested areas. Their villages of tolas 

contain few basic facilities. The Kora are economically and socially disadvantaged compared 

to other groups in the district. In addition, the Kora community has a literacy rate that is much 
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lower than the average for the district. Poverty, geographic isolation and limited access to 

places of formal education are all contributing factors to the lack of educational opportunities 

for the Kora. Home obligations and high educational costs are two primary deterrents to regular 

attendance in elementary schools, while the high numbers of Kora children enrolled in 

elementary school do not correspond with regular attendance. Kora women have poor literacy 

levels because of early marriages and the division of labour by gender. Additionally, Kora 

children have high rates of dropping out of school because of the lengthy travel to school in 

rural, mountainous areas. Many Kora children speak Kur or Sadri dialects in the home, which 

makes it more difficult for them to access education because they learn without any assistance 

from numerals or letters from their native language as a way of teaching and learning. The 

families of many Kora children must migrate to find work during specific times of the year, 

creating interruptions in their children's educational progression due to their frequent moves. 

The families of Kora children do not have the financial capability to send their children to 

school past elementary school due to their economic welfare. Many Kora communities lack 

access to sufficient power supply, drinking water, medical care and transportation. 

Malnourished children and sick mothers result in significant barriers to educational 

advancement. The scarcity of economic opportunity within the community causes many young 

people to have to enter the labour force far too early. Despite the fact that there are government 

programs and scholarships available, these benefits are often not delivered effectively or reach 

the isolated Kora communities as planned. The Kora tribe faces a number of barriers in the 

areas of education, economy, society and infrastructure that prevent them from moving 

forward. By Increasing educational access and improving basic living conditions would greatly 

benefit The Kora People of Bankura and Purulia. 

Significance of the study  

The relevance of conducting the study centers around revealing education difficulties and day-

to-day living situations experienced by the Kora people who belong to a minority status 

group—Scheduled Tribe in West Bengal due to being considered to be a very small group 

within that region’s total population. Furthermore, in order to develop strategies for their 

poverty alleviation, greater understanding of how socio-economic circumstances affect that 

geographic area must be developed. This research provides evidence of how such conditions 

as poverty; location distance between home and school, and the influence of culture all affect 

the attendance and performance of Kora students enrolled in schools in those districts of West 

Bengal. In addition to identifying both the current and projected behaviours and limitations in 

the implementation of several existing government programs that are meant to provide 

assistance to tribal / Scheduled Tribe education and welfare; it will supply information 

regarding demographic characteristics related to the Kora population found within the districts 

of Bankura and Purulia. The results of these studies provide information to assist local 

government agencies, nGOs and educators with designing localised strategies to assist their 

communities. This study is especially important in creating inclusive education strategies for 

Indigenous people. The findings indicate that additional education access, better quality 

facilities and culturally appropriate teaching methods must be provided; they also inform 

decision-makers on what should be done to meet the educational needs of Indigenous students 

and focus on the needs of Indigenous girls. Ultimately, the research will help to achieve 

increased equity and improved quality of life for all members of the Kora community. 

Study Objectives: 

01. Investigate the level of education attained by Kora people (in Bankura and Purulia), 

specifically as it relates to school enrolments, attendance, dropout rates, and obtaining quality 

education.   
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02. Investigate the socioeconomic and demographic problems that the Kora tribe faces, 

including issues related to their livelihood, gender differences, health status, and lack of 

infrastructure. 

Methodology of the study: This project, which is a secondary qualitative research study, is 

using previously collected data, papers, and documents from the field of sociology to conduct 

this research using a secondary method. By doing this type of research it will allow for a better 

understanding of the educational setting, population demographics and day-to-day challenges 

faced by the Kora tribe living in Bankura and Purulia in West Bengal, India without conducting 

original (or field-based) surveys. The use of secondary qualitative research is an excellent way 

of examining social realities since it provides multiple perspectives about the same subject by 

analysing previously published material. Data published by various government agencies such 

as Census of India, District Statistical Handbooks (DSH), Department of Tribal Development 

(DTD), and Educational Survey of West Bengal were used to build a database that gave a 

comprehensive picture of the socio-economic and cultural conditions under which the Kora 

live as described by academic literature, i.e. peer-reviewed research articles and 

theses/dissertations, tribal studies textbooks and conference presentations. In addition to the 

above mentioned to create data and information for this study, reports published by non-

governmental organisations and by local, regional, or national administration (including the 

Ministry of Tribal Affairs [MTA] and NCERT) were reviewed to determine the policies and 

issues affecting Kora's education.  

The method for analyzing collected documents is through document analysis using a 

systematic method to gain an understanding of the content in the documents. Documents were 

classified by their subject matter, such as population, education, income/livelihood, gender 

issues, health and infrastructure. Using qualitative content analysis made it easier to identify 

patterns that emerged from the data, as well as the significant problem area(s) and deficiencies 

in accessing education. By conducting comparative analyses of the various sources used to 

conduct this research, greater accuracy was achieved, thus, improving the credibility of the 

findings of the research.  

Data were synthesised and analysed to derive findings on educational obstacles and 

living issues encountered by the Kora tribe. Ethical issues were upheld by only using publicly 

accessible documents and prioritising cultural sensitivity. The secondary qualitative technique 

facilitates a thorough comprehension of the Kora community's circumstances via meticulous 

and critical examination of existing information. 

Analysis & Discussion: 

Table 1:  

Educational and Socio-Economic Indicators of the Kora Tribe in Bankura and Purulia 

Sl. 

No. 
Indicators Bankura District Purulia District Data Source 

1 

Approx. Kora 

Population 

Concentration 

High in Saltora, 

Chhatna, Indpur, 

Ranibandh 

High in Bandwan, 

Manbazar I & II, 

Balarampur 

Census of India 2011; 

District ST Records 

2 

Literacy Rate 

(Overall ST vs. 

Kora) * 

ST: 57–60%; Kora 

estimated lower 

ST: 55–58%; Kora 

estimated lower 

District Statistical 

Handbook (Education 

Chapter) 
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Sl. 

No. 
Indicators Bankura District Purulia District Data Source 

3 
Female Literacy 

Rate 

Low (approx. 40–

45%) 

Very low (approx. 

38–42%) 

Census 2011; WB 

Tribal Development 

Report 

4 
School Enrolment at 

Primary Level 

Moderate enrolment 

but irregular 

attendance 

Moderate enrolment; 

seasonal dropout 

SSA Reports; District 

Education Dept. 

5 
Dropout Rate (Class 

V–VIII) 

High due to 

distance and labour 

work 

Very high due to 

migration and 

poverty 

U-DISE Data (Govt. 

of India) 

6 
Access to School 

within 1 km 
60–65% villages 55–60% villages 

District Statistical 

Handbook 

7 
Households Below 

Poverty Line 
Around 65–70% Around 70–75% 

BPL Survey Data 

(Rural Development 

Dept.) 

8 
Major Livelihood 

Source 

Agriculture, stone 

work, daily wage 

Agriculture, forest-

based labour, 

migration 

WB Tribal Livelihood 

Reports 

9 

Access to Health 

Facility (within 5 

km) 

Limited 
Very limited in hilly 

areas 

Health & Family 

Welfare District 

Records 

10 Migration Pattern 
Seasonal labour 

migration of men 

Whole-family 

migration common 

Tribal Welfare Dept., 

NGO Reports 

11 

School 

Infrastructure 

(Toilets, teachers) 

Inadequate in tribal 

belts 

Highly inadequate in 

remote blocks 

DISE School Report 

Cards 

12 
Mother-Tongue Gap 

(Language Barrier) 

Kur/Sadri speakers 

face difficulty 

Same challenge; 

affects early learning 

NCERT Tribal 

Education Review 

* ST data and tribal-focused reports are used to analyse Kora-only literacy numbers.  

 

Data Analysis and Interpretation: 1. Concentration demographics: The data indicates that 

the Kora tribe has extensively settled in the forest-fringe and steep blocks of Bankura and 

Purulia. Geographic isolation hinders their access to schools, healthcare, and jobs. 2. 

Educational Backwardness: Both districts have poor Kora literacy, especially among women. 

Deep educational marginalisation is shown in their literacy below the ST average. Particularly 

in Purulia, the high dropout rate indicates that schooling ends after primary school. 3. Gender 

inequality: Female literacy is low due to lack of encouragement from parents, domestic duties, 

and early marriage. This represents a cultural issue in the community. 4. Poverty and Migration: 

Kora families are generally impoverished and parents who work outside the home may cut off 
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education for many children. In Purulia more families are migrating which causes increased 

school dropouts and Child Labour. 5. Infrastructure Gap: Poor schools (that are not located 

close to Kora communities), lack of sufficient classroom space and Qualified Teachers result 

in poor educational outcomes. Limited access to Health services adversely affect child 

Nutrition and Learning. 6. Language Barriers: Kora children speak one of the following 

Kannada, Sadari or a dialect, but are taught out of the school in their "mother" language 

(Bengali). This difference hampers early learning, School Participation & Retention. 7. Policy 

Gap: Many isolated communities of the Kora are not able to access Government programmes 

because of Communication Gaps between government officials and local community leaders; 

the long time it takes for Administrative Funds to be transferred; and the lack of knowledge of 

Government Development Programmes. 

Table-2: 

Demographic and Social Characteristics of the Kora Tribe 

Sl. 

No. 

Demographic 

Indicator 

Bankura 

District 

Status 

Purulia 

District Status 
Interpretation Data Source 

1 
Population 

Distribution 

Mainly in 

Saltora, 

Chhatna, 

Ranibandh 

Mainly in 

Bandwan, 

Manbazar, 

Bagmundi 

Concentration in 

forest zones 
Census 2011 

2 Settlement Type 

Small hamlets, 

scattered 

houses 

Remote hilltop 

and forest 

hamlets 

Difficult in 

receiving govt. 

services 

Tribal Village 

Survey 

3 Household Size 5–6 members 5–7 members 
Higher 

dependency ratio 

WB District 

Survey 

4 Age Composition 

High child 

population (0–

14 yrs) 

High child 

population 

Greater 

educational 

responsibility 

Census 2011 

5 Marriage Age 

Girls married 

16–18; boys 

18–20 

Girls married 

15–17 

Early marriage 

→ low female 

education 

Social Welfare 

Dept. 

6 Religion/Culture 

Tribal 

animism + 

local Hindu 

practices 

Similar 

cultural pattern 

Culture 

influences 

educational 

choices 

Anthropological 

Survey of India 

7 
Occupational 

Pattern 

Agriculture, 

wage labour 

Agriculture, 

forest labour 

Limited stable 

income sources 
Labour Dept. 

8 Migration Pattern 

Male 

migration for 

work 

Whole family 

migration 

Stronger 

education 

disruption in 

Purulia 

NGO Migration 

Studies 
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The Kora tribe, as indicated in Table 2, has a demographic and social structure that puts them 

at risk of experiencing development. Their population resides in rural/remote forests and hills, 

so they do not have access to adequate government services (unequally, as well). Fragmented 

communities are detrimental for providing adequate schooling, health, and communication 

access. With an increase in household size comes greater reliance on family members within 

the home for financial support. Although they have considerable numbers of children among 

their population, the demand for education will need to be met through an investment in 

resources that are virtually non-existent. Because many Kora females are married early, 

education is limited and further perpetuates gender inequities. The influence of tribal customs 

and cultural traditions will determine how the Kora participate in formal education and/or 

institutions. Due to farming practices and work within the forests, the Kora will have little 

opportunity to diversify their income sources, ensuring that households remain in poverty. 

Seasonal migration to Purulia by full families disrupts educational opportunities more so than 

the seasonal migration of males from Bankura. The information in the table emphasizes that 

Kora socio-educational outcomes are based not only on population characteristics but also their 

cultural traditions and economic dependence on agriculture and forests. 

Table 3:  

Educational Status of the Kora Tribe (Objective 1) 

Objective: To examine the educational status of the Kora tribe in Bankura and Purulia. 

Sl. No. 
Educational 

Indicator 

Findings for 

Bankura 

Findings for 

Purulia 

Interpretatio

n 
Data Source 

1 

Gross 

Enrolment in 

Primary 

Classes 

Moderate, 70–

75% children 

enrolled 

Moderate, 68–

72% enrolled 

Enrolment is 

satisfactory 

but not stable 

U-DISE, SSA 

Reports 

2 

Average 

Attendance 

Rate 

60–65% 

regular 

attendance 

55–60% 

regular 

attendance 

Irregular 

attendance due 

to labour work 

and household 

tasks 

District 

Education 

Office 

3 

Dropout Rate 

(Primary→Up

per Primary) 

High (approx. 

22–25%) 

Very high (25–

30%) 

Long distance 

to school 

causes high 

dropouts 

DISE School 

Report Cards 

4 
Dropout Rate 

(Secondary) 
30–35% 35–40% 

Poverty, 

migration, and 

low parental 

awareness 

WB School 

Education 

Dept. 

5 
Female 

Literacy 
40–45% 38–42% 

Large gender 

gap due to 

cultural norms 

Census 2011; 

Tribal Survey 
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Sl. No. 
Educational 

Indicator 

Findings for 

Bankura 

Findings for 

Purulia 

Interpretatio

n 
Data Source 

6 

Availability of 

Teachers in 

Tribal Schools 

1–2 teachers in 

many schools 

1 teacher per 

multi-grade 

class 

Shortage of 

trained 

teachers 

affects 

learning 

quality 

DPSC Reports 

7 

Access to Mid-

Day Meal 

Scheme 

Regular but 

quality varies 

Irregular in 

remote areas 

Impacts 

nutrition and 

attendance 

MDM 

Monitoring 

Reports 

8 

Use of 

Mother-

Tongue Based 

Education 

Not available Not available 

Language gap 

reduces 

comprehensio

n 

NCERT Tribal 

Education 

Review 

9 

School 

Infrastructure 

(Toilets, 

Water) 

Partially 

adequate 

Mostly 

inadequate 

Poor facilities 

discourage 

attendance 

DISE 

Infrastructure 

Data 

10 
Access to ST 

Scholarship 

Benefited but 

irregular 

distribution 

Lower reach 

due to lack of 

awareness 

Financial 

assistance not 

fully effective 

 

The two districts have low levels of reading proficiency and high dropout rates, particularly for 

female students; geographical distance from schools, poverty, and the migration of families all 

negatively impact educational attainment. Significant differences in language create challenges 

for children's education in these districts. The very small number of qualified teachers, poor 

physical condition of school buildings, and lack of understanding about how to provide quality 

education to children result in decreased academic success for children. 

Table 4: 

Socio-Economic and Demographic Problems (Objective 2) 

Objective: To analyze the major socio-economic and demographic problems faced by the 

Kora community. 

Sl. 

No. 
Indicator 

Situation in 

Bankura 

Situation in 

Purulia 
Interpretation Data Source 

1 Poverty Level 
65–70% 

households BPL 
70–75% BPL 

Poverty directly 

reduces educational 

participation 

BPL Survey; 

Rural Dev. 

Dept. 

2 
Type of 

Livelihood 

Agriculture, stone 

crushing 

Agriculture, 

forest labour, 

migration 

Seasonal work 

creates instability 

WB Tribal 

Livelihood 

Report 
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Sl. 

No. 
Indicator 

Situation in 

Bankura 

Situation in 

Purulia 
Interpretation Data Source 

3 
Land 

Ownership 

Mostly 

marginal/landless 
Mostly landless 

Economic insecurity 

is chronic 

District Land 

Records 

4 
Healthcare 

Access 

5–7 km average 

distance 

7–10 km in 

hilly areas 

Poor health affects 

children’s education 

District 

Health Dept. 

5 
Child 

Malnutrition 

Common in tribal 

belts 

Higher in 

remote blocks 

Poor nutrition 

affects learning 

ICDS 

Reports 

6 
Safe Drinking 

Water 
Partially available 

Limited in 

remote areas 

Leads to disease and 

absenteeism 

Rural Water 

Supply 

Mission 

7 
Road 

Connectivity 

Some villages 

connected 

Many villages 

poorly 

connected 

Isolation reduces 

service access 

PMGSY 

Reports 

8 
Electricity 

Access 

70–75% villages 

connected 

60–65% 

villages 

connected 

Affects study 

environment 

WB Power 

Dept. 

9 
Migration 

Rate 

Moderate (men 

migrate alone) 

High (family 

migration) 

Disrupts schooling 

and continuity 

NGO 

Migration 

Studies 

10 

Early 

Marriage 

Rate 

Present among 

girls 

Highly 

prevalent 

Reduces female 

education 

District 

Social 

Welfare Dept. 

Educational disadvantages are highly inter-relative, as poverty, hunger, and relocation all have 

some association with them; traditionally, cultural norms (for example, getting married before 

18), an individual's sex/type of profession (i.e., men working outside the home and women 

working inside), and limited access to infrastructure, such as inadequate health services, roads, 

and electricity, negatively impact an individual's ability to attend school. 

Table 5: 

Educational Barriers Faced by Kora Students 

Sl. 

No. 
Type of Barrier Specific Issues Observed 

Impact on 

Students 
Data Source 

1 
Distance to 

School 

Upper primary/secondary 

schools often 3–5 km 

away 

High absenteeism; 

girls drop out early 

District Statistical 

Handbook; DISE 

2 
Lack of Learning 

Materials 

Shortage of books, 

uniforms, notebooks 

Low achievement; 

irregular attendance 
SSA Reports 
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Sl. 

No. 
Type of Barrier Specific Issues Observed 

Impact on 

Students 
Data Source 

3 
Teacher 

Absenteeism 

Single teacher for multi-

grade classes 

Poor learning 

quality 

DPSC Teacher 

Deployment 

Report 

4 Language Barrier 
Mother tongue Kur/Sadri 

not used in class 

Difficulty 

understanding 

lessons 

NCERT Tribal 

Education Study 

5 
Household 

Responsibilities 

Girls engaged in sibling 

care and chores 

High female 

dropout 

WB Social 

Welfare Dept. 

6 
Lack of Parental 

Awareness 

Parents unaware of 

importance of education 

Poor continuation 

after Class V 

NGO Education 

Surveys 

7 
Poor 

Infrastructure 

Broken classrooms, lack 

of toilets 

Reduced 

enrolment, 

especially girls 

DISE 

Infrastructure 

Data 

8 
Seasonal 

Agriculture Work 

Children join parents for 

harvesting 

Frequent 

discontinuity in 

learning 

Rural Labour 

Dept. 

The Kora students experience multiple interrelated barriers that stem from foundational areas 

according to Table 5; the greatest amount of these barriers appears to be their travel distance 

from the village to reach upper primary/secondary schools (i.e., girls in particular are severely 

impacted) causing their absenteeism and/or dropping out of school. The lack of educational 

materials and teacher absence undermines the students' learning and hinders their development 

as an overall student; the lack of a common, shared mother tongue (home language) to 

communicate in the classroom provides Kora students with little to no ability to understand the 

instructions presented by the teachers in teaching Kora students in the Bengali language. 

Female domestic duties prevent women from pursuing their education. Lack of parental support 

also discourages the pursuit of learning (beyond Class V). Poor conditions (e.g., unmaintained 

classrooms and no reliable toilet facilities) cause students to become disengaged from the 

educational process, resulting in lower school enrollments and irregular student attendance. 

Seasonal agricultural work and family stress connected to the inability to pay tuition break the 

school calendar, preventing children from keeping up with their studies. The chart below shows 

that barriers to learning consist of a combination of economic, cultural, physical, and language 

barriers, which prevent students in Kora from regularly attending school and receiving an 

education. 

Table 6:  

Life Problems and Basic Needs Deficit 

Sl. 

No. 

Life Problem 

Area 
Key Issues 

Effect on 

Community 
Data Source 

1 Housing 
Kaccha houses, poor walls 

and roofs 

Unsafe living 

conditions 

PMAY Housing 

Report 
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Sl. 

No. 

Life Problem 

Area 
Key Issues 

Effect on 

Community 
Data Source 

2 
Water & 

Sanitation 

Lack of tube wells and 

toilets 
Water-borne diseases 

Rural Water 

Supply Dept. 

3 Electricity 
Irregular supply, low 

household connectivity 

Children unable to 

study at night 
WB Power Dept. 

4 
Road 

Connectivity 

Mud roads, inaccessible 

during monsoon 

Restricted mobility; 

school absence 

PMGSY Road 

Reports 

5 Health Services 
Limited sub-centres; far 

PHCs 

Higher child & 

maternal mortality 

District Health 

Reports 

6 Nutrition 
Low household food 

security 

High malnutrition in 

children 

ICDS Nutrition 

Records 

7 
Income 

Stability 

Dependence on daily wage 

jobs 

Economic insecurity 

& migration 

Tribal 

Livelihood 

Survey 

8 
Social 

Exclusion 

Limited participation in 

local administration 

Weak voice in 

decision-making 

WB Tribal 

Affairs Dept. 

 

Table 6 shows that the Kora community has serious shortages in the basic supplies that they 

need to live with the safety and security that everyone wants. The homes of many families are 

kutcha (which means that the kutcha type of structure & buildings is likely to have many 

problems), and the kutcha structures will not support them when they have severe weather. 

Insufficient water supply and poor sanitation also put people at risk for contracting waterborne 

diseases. Because of this, both children and adults in the Kora community will be very 

vulnerable to the development of serious health problems because they do not have access to 

good drinking water or an adequate level of sanitation. In addition to the lack of good quality 

drinking water & sanitation, the unreliable nature of the power supply does not allow families 

to complete their regular household activities after dark, therefore making it very difficult for 

children to do their homework or any other studying after dark. The tribal population is required 

to use roads that have resources for getting to educational institutions, medical facilities, and 

markets that are outside their villages (especially during monsoon season), but the road access 

is so poor that they cannot use the roads. Access to health care is extremely limited because 

there are so few of the types of facilities such as sub-centres and primary health centres 

available for receiving health care; this also leads to delays in obtaining assistance with their 

health care and additional opportunities to contract diseases. Many young people in the Kora 

community are malnourished because of an inconsistent/unstable income and food insecurity. 

Daily wage labour results in a cyclical economic instability and temporary migration; social 

exclusion means that they cannot participate in local government, so their needs are often 

overlooked when planning for development. This extensive study indicates that the difficulties 

of living are, by nature, structural and will greatly affect people's socio-economic mobility and 

their ability to advance in education. 

Study limitations: 1. Use Secondary Data Only: Data collected for this study consists only of 

secondary sources - such as government documents (NSSO), academic papers, and non-
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governmental organization materials. There was no surveying or interviews conducted. 2. This 

report covers only West Bengal, therefore it cannot be applied to any other states. 3. Emphasise 

specific social values: Only those values of community support, morals, cultural preservation, 

and the institutional role are reported herein. The study does not examine every aspect of social 

value. 4. Limited Time Frame of 2019-24: Data collected is mostly limited to this period; 

therefore, changes due to social/economic conditions occurring after that date are not 

addressed. 5. Limited educational focus: Students in the general category were not considered 

for this research. The only groups of students considered were those belonging to SCs, STs, 

Minorities, and low-income families. 6. Relying on Available Documents: The reporting 

organization has the potential to distort results due to inaccuracies of information found in 

official reports from either government or NGO organizations and/or because they may not 

have all applicable documents or information. 

Major findings of the study: 

➢ The research indicates that the Kora tribe of Bankura and Purulia is socioeconomically 

marginalised, characterised by poor income, precarious livelihoods, and restricted 

access to essential services, including healthcare, transportation, and sanitation.  

➢ The Kora group has markedly lower literacy levels compared to district averages, with 

female literacy deficient due to early marriage, household obligations, and gender-

based societal norms (Census of India, 2011).  

➢ Poverty and reliance on daily wage employment force several Kora households to 

choose immediate income over education, leading to inconsistent school attendance and 

elevated dropout rates (Government of West Bengal, 2022a).  

➢ Seasonal migration, particularly in Purulia district, undermines educational continuity 

as entire Kora families relocate for economic possibilities, resulting in frequent 

interruptions to children's learning (Ministry of Tribal Affairs, 2021).  

➢ The isolated and forest-adjacent habitation configurations of Kora communities limit 

access to educational institutions, healthcare services, and governmental resources, 

exacerbating educational and social marginalisation (Basu, 2016).  

➢ Language obstacles substantially impact educational performance, since Kora children 

predominantly communicate in Kur or Sadri at home, whereas official instruction 

occurs in Bengali, resulting in comprehension challenges in the initial grades (NCERT, 

2020).  

➢ The gender gap in schooling persists, since females are more prone to dropping out 

owing to domestic responsibilities, caregiving for siblings, and early marriage customs 

prevalent in the Kora community (Chaudhuri, 2014).  

➢ Government welfare initiatives, including the Mid-Day Meal, Kanyashree, and tribal 

scholarships, have enhanced enrolment; nevertheless, their efficacy in retaining 

students and improving learning results within the Kora tribe is inconsistent, attributed 

to insufficient knowledge and execution deficiencies (Ministry of Tribal Affairs, 2018).  

➢ The data unequivocally demonstrate that educational disadvantage among the Kora 

tribe is intricately associated with overarching socio-economic vulnerabilities, such as 

poverty, migration, infrastructural deficiencies, and cultural marginalisation. 

➢ Students lacking community cultural contact experience more cultural detachment.  

Students not participating in cultural programs exhibit the following: • poor identity 

awareness; • restricted understanding of customs; • weaker community cohesion. 

Conclusion of the study: 

This study employed secondary qualitative data to investigate the socio-economic and 

educational circumstances of the Kora tribe in Bankura and Purulia, West Bengal. The Kora 

people in these places are impoverished, don't own land, and are frail, which makes it 

impossible for them to attend to school. Kora youngsters don't go to school because their 
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families don't have enough money, they move around a lot, and they labour for poor pay every 

day. Kora tribal education lags behind because parents can't read or write, they don't know 

much about school, and schools don't get to places like Bankura and Purulia that are far away. 

Government tribal education programs don't help the Kora community much since they aren't 

done well, there are too many red tape, and there isn't enough local monitoring. Language and 

cultural disparities between schools and Kora life-worlds make it more probable that kids may 

leave school early. The report states that Kora girls also fare badly in school because they have 

to take care of their families and socialise with other people at a young age. The Kora tribe's 

lack of access to education is directly related to their low status in these locations. To fix 

problems with education, we need to come up with significant solutions that place community 

engagement, steady jobs, and culturally appropriate education first. We need regional 

techniques that take into account the Kora tribe's socioeconomic and cultural situation in 

Bankura and Purulia. The research emphasises the experiences of the Kora community rather 

than narrating a tribal tale, therefore contributing to the discipline of tribal studies. There has 

to be a long-term governmental commitment to make schools better. This should take into 

consideration the Kora tribe's way of life, their social and economic status, and how they live. 
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Abstract: Modern Malayalam prose began to take shape in the 20th century, alongside the 

development of other Indian literatures. The introduction of printing technology led to the 

emergence of the novel as a new literary genre, contributing to the growth of prose literature. 

Influenced by Western literature, many young writers began to gain prominence during this 

time. One of the most notable figures is Thakazhi Sivasankara Pillai, who was a pioneering 

novelist and the first to receive international recognition in the Malayalam literary scene. This 

paper will examine the narrative dexterity evident in Thakazhi Sivasankara Pillai’s Malayalam 

novels. 

Keywords: Thakazhi, Kuttanad, Realistic prose, Progressive Writers’ Movement, Modern 

Malayalam novel. 

 

Introduction:  

In a series of three lectures delivered on February 2, 3, and 4, 1963, at Annamalai University, 

the eminent Bengali linguist and national professor Suniti Kumar Chatterji (2019: 63-

64) articulated his perspectives on Dravidian origins and on modern Dravidian literature, 

stating: “Tamil, Telugu and Kannada are the three great languages which are the main 

repositories of the Dravidian contribution to Indian literature Malayalam literature is also very 

valuable and important. But linguistically Malayalam and Tamil belong to the same circle, and, 

as it is well-known, modern Mala-yalam like modern Tamil goes back to oldest Sangam Tamil 

as its source-form. Tamil literature is rather conservative, as the language also is with regard 

to its vocabulary. Tamil literature (in its Sangam texts) has preserved a good deal of 

compositions in the primitive, pure or unmixed Tamil as a whole, whereas Malayalam 

literature, as much as the language itself, has been profoundly modified by Sanskrit.” 

Malayalam is one of the classical languages from the Dravidian language family, originating 

from a western coastal dialect of early Middle Tamil. According to T. Madhava Menon (Ed. 

2002: 463), Malayalam is one of the few Dravidian languages with its own script and is 

believed to have achieved the status of an independent literary language only around 900 AD. 

The separation of Malayalam from proto-Tamil/Malayalam appears to have begun around the 

6th century AD. It is very similar to Proto-Tamil/Malayalam in phonology, morphology, and 
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syntax. The word Malayalam is usually interpreted as deriving from Mala, Meaning Mountain, 

and alam, meaning sea—a term originally used to describe both the territory and the language.  

It seems to be identical with the malainatu (Menon. 2002: 463) of early references in 

ancient Tamil literature. Literary output in Malayalam started only around the 12th century; 

until then, Tamil was the language of prestige, used in inscriptions. Sanskrit gradually replaced 

Tamil as the language of scholarship. The earliest work recognized to be in Malayalam is Bhasa 

Kautiliyam ((Menon. 2002: 476), a prose translation with extensive interpretation of 

Chanakya’s famous treatise, the Arthasastra. 

The modern phase of the Malayalam novel likely resulted from the influence of the 

polymath and researcher A. Balakrishna Pillai, who introduced the wealth of non-English 

European literature and thought to the Malayali reader, which until then had been 

overshadowed by English. Following the success of early novels by Chandu Menon and Raman 

Pillai, many young writers adopted this new literary genre, influenced by European realism and 

the ideology of communist movements in Kerala. (Menon Ed. 2002: 499)  

Prominent novelists of this era included Kesava Dev, Vaikkam Muhammad Basheer, 

Ponkunnam Varkey, Uroob, Muttattu Varkey, M.T. Vasudevan Nair, Ponjikkara Rafi, Vilasini, 

Malayattoor Ramakrishnan, Lalitambika Antarjanam, Valsasa, Vivekanandan, O.V. Vijayan, 

and Thakazhi Sivasankara Pillai. Among them, Thakazhi Sivasankara Pillai was the most 

influential, highlighting aspects of life previously overlooked in Malayalam literature. Through 

his novels, he introduced new themes, methods, narrative styles, and idioms. The impact of this 

innovative style can be seen in the works of contemporary writers, but his approach made his 

novels uniquely individual and distinctive.  

 

Early Life: 

Thakazhi Sivashankara Pillai, known as Thakazhi was born on 17th April 1912 in Tagari village 

located in the Alleppey district of Kerala. He belonged to the ‘Nair’ community, and his parents 

were Sankara Kurup and Parvathy Amma. Thakazhi had an elder sister, and he had no other 

siblings. His father was a trained ‘Kathakali’ dancer, and his younger uncle, Guru Kunchu 

Kurup, was a renowned Kathakali exponent (George Ed. 2012:1). In the introduction to the 

Bengali translation of Thakazhi’s most famous novel, Chemmeen, Narayan Menon writes:  

“যে বাড়িতে ড়িবিঙ্কতেে জন্ম, যে বাড়িতে ড়িল্পচচচা েথা িাস্ত্রচচচা ড়িল পুরুষানুক্রড়িক। যেিজ প্রথািতো বাড়িে 
কেচা প্রড়ে েন্ধ্যায় প্রেীপ জ্বাড়লতয় োিায়ণ িহাভােে যথতক পাঠ কতে যিানাতেন, বালক োকাড়ষ িন্ত্রিুতেে িতো 
শুনে এইেব িহাকাতবযে কাড়হড়ন ।” (Pillai, 2018: 1)  

“yē bāṛite śibaśaṅkarera janma, se bāṛite śilpacarcā tathā śāstracarcā chila puruṣānukramika. 

deśaja prathāmato bāṛira kartā prati sandhyāẏa pradīpa jvāliẏe rāmāẏaṇa mahābhārata theke 

pāṭha kare śonātena, bālaka tākāṣi mantramugdhera mato śunata eisaba mahākābyera kāhini.” 

(At dusk, following the tradition in Kerala households, the head of the family would sit by the 

oil lamp and read from the Mahabharata and the Ramayana, the great epics of Hinduism. 

Thakazhi would listen to his father’s stories, captivated and spellbound.)  

His childhood stories significantly influenced his narrative style, idioms, and vocabulary. 

Consequently, Malayalam literature gained an epic novel such as Kayar (The Coir).   
 

Debut in Malayalam Literature:  

Thakazhi completed his early education at a local village primary school before enrolling in 

an English-medium high school located in Ambalapuzha, approximately five miles away. 

For his higher education, he was required to attend an institution in either Karuvatta or 

Vaikom. Thakazhi authored two autobiographical works, Ente Vakkil Jeevitam (My 

Lawyer’s Life) and Ente Balyakala Katha (My Childhood Stories) (George Ed. 2012:2). 

Academically, he was not a distinguished student, displaying a preference for storytelling 
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over formal classroom instruction since childhood. This interest dominated his student life. 

He found encouragement from a teacher who fostered his writing ambitions. Although his 

literary journey began with poetry, Thakazhi wrote his first short story, Sadhukkal (The 

Poor) (George Ed. 2012:2), while still in school, mentored by Kainikkara Kumara Pillai, a 

notable figure in Malayalam literature who was a teacher, actor, short story writer, essayist, 

and playwright. Narayan Menon (1962: 16) writes: “Thakazhi had started writing poetry 

early in life. Kumara Pillai sensed that the boy’s talent lay in the field of prose and turned 

him from poetry to prose.” 

Following the conclusion of his secondary education, he relocated to Trivandrum, 

the former capital of Travancore. He enrolled in law college, but his academic tenure was 

marked by considerable difficulty. It was during this period that he established a connection 

with Akathoot Balakrishna Pillai, an influential intellectual and literary critic who edited 

Kesari, a prominent weekly publication focused on political and literary discourse. This 

association exposed Thakazhi to the works of modern European writers, including Chekhov, 

Maupassant, Tolstoy, Gorky, Hugo, and Zola (George Ed. 2012:2). Consequently, he 

emerged as a leading progressive intellectual within the Kerala literary community. 

 

Impact of Kuttanad:   

Thakazhi, a famous storyteller, hailed from the village of Thakazhi in Kuttanad. Kuttanad, 

located slightly below sea level (Ganesh. 2020: 115), is renowned as the rice bowl of Kerala. 

It is muddy and sloppy terrain, which is ideal for rice cultivation. During the monsoon season, 

paddy fields are flooded, and excess water is drained through irrigation during planting and 

harvesting. As a result, the houses and temples in this area have been submerged in floodwater 

every year since ancient times.  

The region of Kuttanad has had a significant impact on the literary works of Thakazhi. 

According to T. Madhava Menon (2002: 499), Thakazhi adopted the dialect of his characters 

when narrating their stories. Randitengazhi (meaning “two measures”) offers a poignant and 

vivid portrayal of the lives and circumstances of agricultural laborers in Kuttanad, a 

waterlogged rice-growing region in the Alappuzha district. However, the prevailing trend in 

Communist literature in Kerala at the time, especially evident in dramas, often glorified 

“poverty” and upheld the notion that “the poor man is never bad, and the rich man is never 

good.” This perspective is quite prominent in Thakazhi’s work. 

Thakazhi Sivasankara Pillai demonstrated a sustained interest in depicting the lives and 

struggles of marginalized communities, particularly the Dalits who worked as agricultural 

laborers in the Kuttanad region of Kerala. His narratives fused the harsh realities of their 

existence with their quotidian experiences. This focus represented a significant shift from 

prevailing literary conventions, which typically marginalized the experiences of Dalits and 

backward classes. 

Common thematic elements in Thakazhi’s oeuvre include the pursuit of power and 

wealth, as well as the intricate relationship between individuals and the land. The agrarian 

lifestyle of Kuttanad occupies a central position in his writing. Thakazhi (1988: 110) articulated 

his literary objectives, stating: “I want- ed to depict the life of farmers of Kuttanad. I told you 

how I was born when my mother was threshing paddy on the thresh- ing floor. I was very 

familiar with the lives of the farmers there. Not only the farmers, but the agricultural labourers, 

the pulayas and parayas.”  

Kuttanad is characterized by a unique way of life, with its own set of traditions, values, 

and practices. Agriculture serves as the primary occupation and has, in recent times, become a 

source of wealth. This economic shift has led to a change in the lifestyle and fundamental 

values associated with agriculture, potentially signaling the beginning of the decline of rural 

life in the region. 
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The author’s literature is predominantly set in Kuttanad, with some works also located 

in Ambalappuzha, Alappuzha, and Thiruvananthapuram. The narratives typically center on the 

local rural area, utilizing fields, rivers, backwaters, and coconut plantations as a backdrop for 

social gatherings of common people. The surrounding environmental conditions and native 

culture provide the primary context of the writings, often elevating these elements to the status 

of protagonists. Furthermore, the literature is regarded as a cultural symbol of the country, 

integrating local rural legends and myths. The specific spatial context within the works lends a 

sense of rationality to the narratives. 

 

 Realistic prose:   

During the 1920s and 1930s, the influential thinkers and writers of Kerala were primarily 

affiliated with the ‘Kesari Club’ (George Ed. 2012:3). The company of Balakrishnan was 

instrumental in shaping Thakazhi into a realistic prose writer. The literary theory of realism 

was introduced to India from the West, having originated there in the preceding century. 

According to Peter Childs and Roger Fowler (2006: 198), “In literary history, realism is 

usually associated with the effort of the Novel in the nineteenth century, particularly in 

France, to establish itself as a major literary genre. The realism of Balzac and the Goncourt 

brothers was essentially an assertion that, far from being escapist and unreal, the novel was 

uniquely capable of revealing the truth of contemporary life in society”. 

Thakazhi diverged from his contemporaries, who typically perceived literary 

inspiration as originating from specific locales, familiar occurrences, or intertextual 

references. Instead, Thakazhi posited that his literary creations primarily derived from a 

conceptual “thought,” an abstract “idea,” or a “social observation,” underscoring a robust 

intellectual and empirical basis for his work. He stressed that his literature did not merely 

serve as a passive mirror of observed reality but rather constituted a profound inquiry into 

the pervasive systemic social issues encountered throughout his extensive literary career. 

His capacity for deep, analytical observation remains particularly noteworthy; he (1988: 

111) theorized: “This morning I had to answer a very pertinent question-so far as I am 

concerned it is important that I have dealt with class-struggle in my earlier works and after 

the popularity of Chemmeen and getting money from it-this was an insinuation, I know I 

have changed. And I do not deal with such subjects even though class-struggle is going on 

and there is much cargo to deliver. My answer was my approach to life is on certain Marxist 

principles. I may not fully agree with Marxism. I do not say that is the last word on life. But 

my approach is thoro-ughly on materialistic standpoints. In all my novels, even in Kayar 

also, you will find the same thing. Man's love for land, his thirst for it, society as a hero, and 

there is no other hero or heroines.”  

This engagement with the raw elements of human struggle suggests that, for 

Thakazhi, the creative process—through which ideas and concepts take shape in the mind—

resulted in works with greater intellectual influence and analytical depth rather than just 

emotional resonance. 

 

Progressive Writers’ Movement: 

During the early twentieth century, the Progressive Writers’ Movement (Prasad. 2013: 34-

35) gained momentum across India, significantly influencing Malayalam literature. As a 

result, Thakazhi Sivasankara Pillai emerged as a leading figure in the movement. Critic 

K.M. George (2012: 3) noted this development, stating: “The thirties and forties of the 

twentieth century were particularly alive and fruitful in all the developed languages of India. 

Malayalam also came to the forefront and Thakazhi was in the vortex of the movement.”  

The Progressive Writers’ Movement unified various linguistic traditions. This led to 

the emergence of a new Indian literary theory, which challenged traditional ideologies. The 
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focus of new Indian literature shifted from aristocratic society to the lives of common 

people. The All-India Progressive Writers’ Association published its manifesto (Ahmed. 

184)  in February 1941, which stated the following: “We want a new literature of India to 

make as its subject the basic problems of our life. These problems are those of hunger, 

poverty, social backwardness and slavery. We oppose all those traces which are taking us 

towards helplessness, lassitude and superstition. We accept as means of change and progress 

all those forces which bring out our critical faculties and which test custom and institutions 

on the touchstone of reason.” 

Creative writing is inherently responsive to shifts in human experience, prompting 

departures from established literary styles whenever new movements emerge due to various 

underlying historical, social, and political factors. Innovative works often integrate diverse, 

complex, and sometimes obscure influences, leading to clashes with prevailing literary 

trends. This conflict, however, generates energy that ultimately allows these new tendencies 

to gradually enter mainstream literature. The authors driving these movements frequently 

challenge social and economic inequality, outdated systems such as feudalism, religious 

extremism, and political injustice. As Omchery N. N. Pillai once asserted: “এই ড়বতোধী 
প্রড়েড়ক্রয়াে পড়েণািস্বরূপ িলয়ালি োড়হতেয শুধু নেুন েুগই েৃড়ি হ’ল না, েৃড়ি হ’ল এক িড়িিালী 
যলখকতগাষ্ঠী—োাঁো আপন আপন অনুভূড়ে েংেিী ও ড়িল্পেুষিািয় ভাষায় েহতজই বযি কেতে পাতেন। 

তক্শী ড়িবিঙ্কে ড়পল তল, ড়প. যকিবতেে, যপাংকুন্নি বকচী েথা ববক্কি িুহম্মে বিীে এই নতবাদূ্ভে ড়বতরাহী 
যলখককুতলে পুতোধা-পুরুষ ।” (Palit.1995: 2)  

“Ē'i birōdhī pratikriẏāra pariṇāmasbarūpa malaẏālama sāhityē śudhu natuna yuga'i sr̥ṣṭi 

ha’la nā, sr̥ṣṭi ha’la ēka śaktiśālī lēkhakagōṣṭhī—yām̐rā āpana āpana anubhūti sanyamī ō 

śilpasuṣamāmaẏa bhāṣāẏa sahajē'i byakta karatē pārēna. Takśī śibaśaṅkara pillē, pi. 

Kēśabadēra, pōṅkunnama barkī tathā baikkama muham'mada baśīra ē'i nabōdbhūta bidrōhī 

lēkhakakulēra purōdhā-puruṣa.” (The aftermath of this resistance led not only to the dawn 

of a new era in Malayalam literature but also to the emergence of a formidable cohort of 

authors adept at expressing profound emotions through restrained and artful prose. Thakazhi 

Sivashankara Pillay, P. Kesavadev, Ponkunnam Varkey, and Vaikom Muhammad Basheer 

are regarded as the pioneering figures of this nascent literary movement.) 

A review of the prevailing social conditions indicated a clear need for writers capable 

of introducing new perspectives and ideals. Belief systems often perpetuated by social 

hierarchies and traditional structures primarily served the interests of dominant groups. 

Therefore, a movement focused on the empowerment of marginalized and disadvantaged 

populations was essential to challenge the established paradigm.  

 

National recognition: 

Thakazhi, upon the completion of his legal studies in advocacy, established a law practice 

within his native region. For approximately two decades, he practiced law in the areas of 

Ambalapuzha and Alappuzha, a period during which he gained firsthand insight into the 

considerable hardships faced by the common populace. While his legal profession provided 

him with professional advantages, his primary focus and intellectual interest were 

consistently directed toward his literary pursuits. 

His professional legal obligations significantly constrained his available time for 

writing, which was largely confined to weekends. Nevertheless, he sustained a prolific 

literary career spanning around sixty-five years, ultimately authoring thirty-five novels and 

more than six hundred short stories. Thakazhi's literary methodology was rooted in realism, 

and his narratives intentionally avoided sensationalism or embellishment. Instead, his body 

of work concentrated on the struggles of ordinary laborers, detailing their fight for daily 
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survival, necessities, and the grievances that stemmed from their state of deprivation. The 

critic Ayyappa Paniker (1999: 151) commended: “Thakazhi is the sort of writer who evolves 

and matures slowly; his art is not of the lighting variety, coming with a flash, a minute’s 

dazzle, and is seen no more.” 

The author’s narratives meticulously documented human frailties and societal 

maladies, encompassing avarice, aggression, partisanship, sexual desire, the misuse of 

authority, and the systemic oppression and mistreatment of disadvantaged groups. His 

complete literary output, composed in his native Malayalam language, facilitated significant 

recognition among the regional readership. He consequently emerged as a notable figure in 

Malayalam literature, with his acclaim transcending Kerala’s state lines to achieve a national 

footprint. K. M. George (2012: 5) observes: “Before 1940 he was acknowledged as one of 

the leading fictionists in his language. But with the passing of years, he came to be 

acknowledged as an Indian novelist ranking with Prem Chand, Yaspal, Mulkraj Anand, 

Tarashankar, and Sivarama Karanth.” 

Thakazhi authored over one hundred short stories and a significant number of novels. 

A few of his novels have been translated into various Indian languages, and several have 

been translated into foreign languages, including English. The Sahitya Akademi has 

initiated the translation of his novels into multiple Indian languages, while some established 

English and Hindi publishing houses have achieved commercial success through their 

investment in these ventures. 

 

Modern Malayalam novel: 

The modern Malayalam novel originated in the late nineteenth century, with Chandu Menon 

widely regarded as the foundational figure of modern Malayalam literature. His seminal 

work, Indulekha, is considered a pivotal breakthrough. Subsequently, a younger cohort of 

writers adopted the novel as a preferred literary genre, shifting the focus from historical 

narratives to the struggles encountered by the middle class. Thakazhi was a prominent writer 

within this generation. Narayan Menon (1962: 15) underscored the vitality of youth and 

their contributions to the literary sphere and stated: “The younger writers of today are a new 

force. This is the voice of youth seeing life in the raw, asserting first the right to political 

independence, and after having won that, keeping up the fight for social justice. Of these 

Thakazhi Sivasankara Pillai is the most moving and the most eloquent.”   

Between 1930 and 1945, a new direction emerged in Malayalam literature. Zakaria 

P. Thandi (1980: 286) says: “Between 1930 and 1945 a new wave of writers appeared on 

the horizon of Malayalam literature, spearheading the so-called Progressive Movement. 

They were inspired by the vitality and diversity of European writers like de Maupassant, 

Balzac, Flaubert, Zola, Chekhov, Ibsen, and others.”  

Writers of the younger generation derived inspiration from prominent European 

literary figures as well as from contemporary socio-political movements, including the class 

struggle, the Home Rule movement, Socialism, Marxism, and Nationalism. They 

predominantly employed the short story as their primary literary medium, leading to a 

paucity of novels written during this era. 

Following the conclusion of the Second World War, however, authors such as 

Thakazhi, Kesavadev, and Basheer began to produce social or socialist novels. Mirroring 

the Romantic movement, the primary thematic focus of their literature became the struggle 

of marginalized populations. They adopted a simple Malayalam prose style, contrasting 

sharply with that of previous writers. Their work not only constituted a protest against the 

perceived misrule of capitalism but also served to challenge prevailing taboos related to 

racial morality. 
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Pratiphalam and Patitapankajam:  

Thakazhi’s debut novel, Tyagattinu Pratiphalam (Reward for Sacrifice), was published in 

1934 during his law studies in Trivandrum (Paniker. 1999: 152). The work, which sold out 

within weeks of publication, addresses social injustice prevalent in contemporary Kerala. 

His next novel, Patitapankajam (Fallen Lotus), published a year later, tells the story 

of a virtuous prostitute who, at the age of twelve, is forced into the sex trade due to societal 

pressures (Paniker. 1999: 152). Thakazhi’s writings frequently concentrate on the plight of 

women who fall victim to prevailing societal norms. His literary contributions elucidate 

various facets of their struggles. Shifts in economic conditions, social dynamics, and the 

evolution of human relationships have significantly influenced the narratives within his 

novels. Despite enduring multifaceted exploitation, many characters in his literature exhibit 

resilience, finding the strength to persevere in adversity. Regrettably, some instances present 

characters with no alternative but capitulation. Consequently, female self-sacrifice emerges 

as a recurrent theme across many of his works. 

 

Thottiyude Makan: 

The novel, Thottiyude Makan (The Scavenger’s Son), published in 1946, chronicles the 

multigenerational experiences of the oppressed Totti community. The narrative explores 

their struggle for self-identity, drawing inspiration from the author Thakazhi’s personal 

observations. Thakazhi developed a profound empathy for the marginalized scavenger 

community working within the Alleppey municipality. In reference to the novel, Thakazhi 

(1988: 110) remarked: “It deals with the lives of scavengers of Alleppey town. As a Vakil, 

as a lawyer, in the Ambalapuzha Court, I was familiar with the life of those people. Every 

day they would quarrel, get fully drunk and sometimes kill also and would come up with a 

criminal case. I was defending many of them.”   
The narrative opens by depicting the final days of Ishukkumuttu, father of 

Chudalamuttu, and concludes with the death of Chudalamuttu’s son, Mohan, who is fatally 

shot by law enforcement. Regarding this structure, Zacharias P. Thundy (1980: 286) 

comments: “Thottiyude Makan (1947) deals with the miserable life of the wretched, 

untouchable professions of the scavenger. The penniless Chudalamuthu has to bury his 

father Isukkumuthu in the “night-soil spot” where the body was eaten by dogs. The novel 

goes on to talk about the revolt of the proletariat and their victory.”   

Cultural expressions, such as novels, can often serve as powerful catalysts for social 

transformation. In the historical context of Alleppey, a specific novel is argued to have 

reflected and contributed to a significant shift in the existing social order. This change, 

depicted as having gained unstoppable momentum, is presented as having quickly 

influenced the city's populace. Within the narrative, the character of Chudalamuthu is 

interpreted as embodying the concept of individual identity, while his son, Mohan, is seen 

to represent a sense of collective identity. The dynamic between the individual's aspirations 

and the group's shared experiences is a recurring theme in human history, and this novel is 

presented as a record of a movement towards solidarity among those who were historically 

marginalized or exploited. 

 

Thalayodu: 

In 1947, a subsequent novel by the author, titled Thalayotu (From the Head), was published 

(Thundy. 1980: 286). The novel serves as a tribute to the numerous impoverished 

individuals of Vayalar who perished in a violent communist uprising against the capitalist 

and monarchical government of Travancore. It depicts the stark realities of the genocide, 

sexual assault, and resistance that transpired during the movement. 
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Rantitangazhi: 

The novel Rantitangazhi (Two Measures), published in 1948, was composed within the 

historical context of the Kerala peasant movement (Thundy. 1980: 287). Mirroring the 

themes of Thottiyude Makan, this work also portrays salient aspects of the class struggle. In 

both narratives, the depiction of social reality supersedes purely fictional elements. 

Thakazhi, originating from a farming family, possessed a profound connection to the land. 

Reflecting on his own life, Thakazhi (1988: 105) noted: “When I was born, my mother was 

threshing paddy in the threshing floor, and there the pain started. And immediately she ran 

up to the house and gave birth to me. That is the story which I have heard from my elder 

sister and my aunts. I claim it to be honour that my birth is connected with the threshing 

floor of a farmer and the harvest.”  

 Emerging from a peasant lineage, he possessed a thorough understanding of the 

feudal agrarian structure prevalent in Kuttanad, along with the everyday realities of common 

cultivators and landless labourers. Within this system, a feudal landlord often perceived his 

agricultural workers as an extension of his own household, yet concurrently maintained 

significant social stratification. Simultaneously, widespread and severe exploitation and 

oppression were commonplace. These systemic injustices—including prolonged 

oppression, humiliation, and the deprivation of women—eventually provoked collective 

protest from the common peasants and landless farm labourers. Thakazhi directly observed 

this accumulation of anger and the ensuing struggle firsthand. Consequently, the novel 

stands as a singular testament to the resistance against the landowning class. This 

perspective is corroborated by K. N. Ganesh (2020:115), who has also asserted this fact: “I 

chose to write on Randidangazhi here because the novel is directly linked with the growth 

of the agricultural labourers’ movement in Kuttanad, which had its origins in the early 

1940s, during World War II. The author himself had direct links with the agricultural 

labourers’ movement as a lawyer and as an activist. The novel was published in 1948, soon 

after the Punnapra–Vayalar uprising, the reverberations of which can clearly be discerned 

in the novel.”  

 In October 1946, the working populace of Punnapra-Vayalar initiated a significant 

uprising against the contemporary Travancore government. Led by the Communist 

Party, this rebellion was forcefully suppressed by the government's armed forces. While the 

precise casualty count is challenging to ascertain, estimations suggest that more than a 

thousand individuals perished. Survivors subsequently engaged in organizing communist 

movements across various regions of Kerala. The novel, framed within this historical 

context, imparts a message of resistance that has simultaneously generated controversy. In 

an interview with Surendran, Thakazhi (1999: 167) articulated this message: “R. Surendran: 

I have read somewhere that at the time of carrying the translation of Randidangazhi it was a 

problem for the Sahitya Akademi. There were reports about some differences of opinion 

about the portion of the novel dealing with the outrages perpetuated by the Congress party. 

What is the truth about that? Thakazhi: It is an interesting question. Some of the scholars in 

Hindi said that the novel contains class struggle and Communism. They asked me to rewrite 

the last chapter Ramdhari Singh Dinkar was also among them. I said that not a single word 

of the novel could be altered. Jawharlal Nehru was the President of the Akademi then. He 

read the work and asked what was wrong with that. He said, ‘This might be a classic in that 

language. Do we know the picture of tomorrow’s India? It is nonsense to ask to rewrite it.’ 

With that everything subsided. His authority was unquestionable.” 

The multiplicity of voices is a cornerstone of a healthy democracy; however, 

historical precedents consistently illustrate the abuse of power by authorities, leading to 

significant loss of civilian life. This recurrent tragedy is well-documented in historical 

records and demands a re-examination of past narratives. In this vein, one can almost 
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perceive Thakazhi, writing from his remote village in Kerala, chronicling the heroic 

accounts of the Punnapra-Vayalar uprisings. His novel, through this act of retelling, 

functions as a powerful testament to the enduring human spirit of resistance and sacrifice. 

 

Chemmeen:  

Thakazhi’s seminal work, Chemmeen (The Shrimps), was first published in 1955(Thundy. 

1980: 285). While Pillai was recognized as a prominent realist, this novel represented his 

initial foray beyond strict realism. It recounts the romantic tragedy of a young couple—a 

Muslim man and the daughter of a Hindu fisherman. This interfaith relationship presented 

narrative complexities that also captivated a wide readership, leading to seven editions 

within three years and the prestigious Central Sahitya Akademi Award in 1957. The novel 

achieved international prominence following its 1962 English translation by V. K. Narayana 

Menon, funded by UNESCO, marking it as the first Malayalam novel translated into English 

in the post-colonial era. It has since been translated into numerous other languages, 

including Russian, German, Italian, and French, as well as Indian languages such as Hindi, 

Gujarati, and Bengali. A 1965 film adaptation, directed by Ramu Kariat, secured the 

President's Gold Medal for Best Feature Film (George. 2012: 7).   

 The novel provides a detailed account of the day-to-day existence within a coastal 

Keralan fishing village, illustrating the inhabitants' challenges in securing a livelihood, as 

well as their aspirations, dreams, and disputes. Like other communities, the characters in 

this setting relied on mutual support yet exhibited common human frailties, including 

avarice, aggression, internal divisions, and self-interest. Superstition and unquestioning 

belief served as psychological coping mechanisms. Consequently, the Arabian Sea was 

perceived ambivalently—both as an object of dread and a benevolent maternal figure. 

Having sustained their families for many generations, the Arabian Sea ultimately transcends 

its physical presence to become a character within the narrative. Thakazhi (1988: 110) 

masterfully encapsulates this sentiment:  

“I do not think people of the plains as in U.P. are able to understand the magnitude 

of the idea of Kadalamma, the Sea-Goddess, the mother-goddess. But they may have 

other things which we lack. Kerala has a peculiarity. There is nothing like a wide 

mwadows in Kerala but in Tamil Nadu you find expensive meadows. Likewise, we 

have the sea, the concept of Kadalamma, and from that concept was born the story 

of Chemmeen.”   

Social coexistence inherently involves adherence to specific norms and established 

regulations, a principle that is equally applicable to a fishing community. Nevertheless, the 

transgression of these boundaries is a historical constant across all societies; the violation of 

rules is an enduring aspect of human interaction. The author observed instances of socially 

proscribed love affairs, larceny, homicide, and sexual promiscuity. The author, who attended a 

school within a fishing village in Alappuzha (Alleppey), dedicated significant periods of his 

professional career to the locality. He meticulously documented the community's quotidian 

conflicts, participating in numerous legal disputes on their behalf. This deep immersion 

afforded him a profound understanding of the events and individuals that would later populate 

his novel. In an interview with R. Surendran, he (1999: 166) articulated:  

“R. Surendran:You have written once that you heard the cry “Karuthammo” on the 

beach. And you have also said that when there are things to say, 

characters come up naturally. Isn’t it a contradiction?                                          

Thakazhi: Of course. I heard that cry. When I started writing Chemmeen that girl 

came up. If I hadn’t heard that cry, her name would have been something 

else.”   
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Enippadikal: 

Enippadikal (Rungs of the Ladder), a 1964 novel by Thakazhi, diverges from his typical 

themes to concentrate on the political and social dynamics of the Travancore state between 

1920 and 1950 (George. 2012: 7). The narrative centres on Kesava Pillai, an individual who 

ascends the governmental hierarchy through corrupt practices, beginning his career as a low-

level clerk. 

Pillai’s ascent involves a complex personal life. He develops a romantic connection with a 

colleague, Thankamma. Despite this, an arranged marriage proceeds, after which he leaves 

his wife in their hometown and returns to Trivandrum. Upon his return, the discovery that 

Thankamma’s uncle is the government’s Chief Secretary prompts Pillai to employ duplicity. 

He secretly maintains contact with Thankamma, who has since become a nun, meeting her 

at various public locations.  

Pillai ultimately achieves the pinnacle of his ambition, becoming the Chief Secretary of 

Kerala, and subsequently brings his wife to the capital. His tenure is short-lived; however, 

the formation of a new cabinet exposes his corruption, leading to his forced voluntary 

retirement. Ayyappa Paniker’s (1999: 154) commentary on the novel details its central 

themes, stating: 

“From the point of narrative art, this novel marks a mod-point between Chemmeen and 

Kayar. His canvas was getting wider; the concerns were the fate of the state as well as that 

of individuals in it. In the central figure of Kesava Pillai, we find the diverse elements of the 

story combined. Having forsaken the ideals and dreams of his youth, and diligently pursuing 

the sole objective of status and power, Kesava Pillai ruins his body and soul in the relentless 

turning of the wheel of life.”  

 

Kayar: 

Thakazhi’s seminal novel Kayar (The Coir), published in 1978 (Panikkar. 2012: 12), is an 

expansive work spanning approximately one thousand pages, structured into nine parts and 

139 chapters. The narrative covers a period exceeding 150 years, detailing the lives of four 

generations residing in the Kuttanad region. The novel provides a vivid depiction of 

Kuttanad’s societal evolution and the changing dynamic between its inhabitants and their 

environment, exploring the economic and emotional bonds connecting people to their land. 

It also underscores the rise of a new awareness, distinct from traditional perspectives. 

The novel Kayar (Rope) serves as a chronicle of Kuttanad’s history, portraying it as 

a microcosm reflecting the wider political context of Kerala. The text highlights the 

fundamental inevitability of change throughout the universe and endeavours to capture the 

impact of historical transformations on rural existence. These changes encompass social, 

political, economic, religious, and cultural dimensions, with political influence notably 

shaping social customs, cultural tenets, and economic frameworks. The novel thus prompted 

discussion regarding the complex societal dynamics of Kuttanad. P. Kalaivelmani (2018: 

142) remarked: 

“The novel Kayar’s skeleton is paradigm shift. Thakazhi Sivasankara Pillai framed the novel 

by the documents that he receives from Alapuzha municipal. Thakazhi also explains the 

important change that occurs due to the land reform. The matriarchal setup of the society is 

gradually transformed into the patriarchal society. The female hegemonic feudal setup is 

grabbed by the male members of the family. Women also have lost their sexual liberty. 

Gradual transformation occurs in the society” 

 Before the novel’s publication, the author indicated a desire to compose a lengthy 

novel. The novel’s structure is, notably, neither linear nor continuous. His formative years 

were influenced by Western literary traditions while he was in the company of Balakrishnan 

Pillai. It was through the composition of this novel that he first extricated himself from 
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Western influence. He expressed concern that his literature was overshadowed by Western 

counterparts and aspired to shape his work in an Indian form, adopting past indigenous 

storytelling styles. He admired the facility with which each stanza of the Mahabharata, 

approximately one hundred and twenty-five thousand verses long, could be recited, with 

embedded life lessons in poetry and human lives described through a sequence of narratives. 

Consequently, he aimed to create literature that was distinctly Indian and separate from 

Western literature. As Thakazhi (1988: 108) states: 

“My biggest novel is Kayar. No Tolstoy, no Dostoevsky, no Galsworthy or no Marcel Proust 

could help me in writing it. It deals with the evolution of Kerala life in the past 150 years 

and how people lived during these years. The evolution through human stories -that is what 

I wanted to write. It is not the western writers, but the memories of the past and finally 

Mahabharata that came to my rescue. I do not claim that my work is such a big thing as 

Mahabharata. I am only referring to the form, how human life is dealt with in it. Mahabharata 

has its own form and that is what helped me.”    

T. Madhava Menon (2002: 500) observes that the work lacks a singular ‘hero’ despite 

featuring multiple heroic characters. Menon suggests the work illustrates various theories 

without definitively proving any. The text examines the interplay between individual 

characters’ motivations and the economic infrastructure’s determinism, which subsequently 

interacts with politics to produce sociological determinism. This mirrors the interaction 

between the materialistic infrastructure and evolving social relations and political forces, 

highlighting their influence on individual lives. This complexity positions the work as a 

modern “Marxist” classic and a profound human document. Menon concludes that each 

character, sympathetically depicted and driven by individual urges, is ultimately limited by 

global determinism. 

Conclusion:  

Thakazhi’s oeuvre demonstrates that the novel constitutes a unique and aesthetically 

significant mode of expression within Malayalam literature. Early Malayalam novels often 

prioritized engaging narratives over verisimilar portrayals; however, Thakazhi utilized this 

burgeoning genre as a crucial platform for exploring the profound and often mystical 

dimensions of lived experience. Across his extensive literary career, he authored 

approximately 35 novels, employing a minimalist approach that strategically reduced 

excessive narration, dialogue, and authorial intrusion. This refined methodology enhanced 

the genre's impact, contributing to its subsequent national and international recognition. 

Drawing inspiration directly from quotidian existence, Thakazhi rendered the complexities 

of human life in a simple, accessible linguistic style. Fundamentally, the primary objective 

of his work was to thoroughly acquaint the readership with the diverse challenges and 

adversities inherent in the human condition. 
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Abstract: The integration of Artificial Intelligence (AI) in India’s education system is a pivotal 

step toward achieving NEP 2020 goals. AI can revolutionize personalized learning, 

administrative efficiency, and inclusive access, but it brings challenges like data privacy, 

algorithmic bias, and the digital divide. Government initiatives like PM eVidya, DIKSHA, and 

UNICEF’s AI-driven dropout prevention highlight its potential. However, rural infrastructure 

gaps, inadequate AI literacy among teachers, and ethical concerns hinder implementation. With 

robust policies, teacher empowerment, and inclusive design, AI can transform Indian education 

into an equitable, skill-oriented, and future-ready system. Addressing 47.4 million out-of-

school children and high dropout rates, AI could help achieve universal education by 2030. 

Kew words: Artificial Intelligence (AI) Application, National Education Policy-2020(NEP 

2020), Personalized Learning, Ethical Challenges, Educational Innovation. 

 
1. Introduction  

Artificial Intelligence (AI) is reshaping global education. India’s NEP 2020 emphasizes 

technology integration to achieve inclusive, competency-based learning. This report analyses 

how AI tools can support this vision and the ethical hurdles to address. 

India’s education system, one of the largest and most diverse in the world, is at a pivotal 

juncture. The National Education Policy (NEP) 2020 has boldly embraced technology, 

positioning Artificial Intelligence (AI) as a cornerstone for transforming learning in the 21st 

century. But can this powerful tool truly fulfil the aspirations of equitable, inclusive, and quality 

education, or does it bring risks that need urgent attention? Drawing on recent literature and 

policy analysis, this study examines the dual-edged potential of AI in Indian classrooms, 

highlighting both its promise and the critical ethical dilemmas that must be addressed. 

Artificial Intelligence (AI) : The Dawn of a Transformative Era in Education Artificial 

Intelligence, through machine learning, natural language processing, and data analytics, is 

redefining how knowledge is imparted and consumed. Intelligent tutoring systems, adaptive 
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learning platforms, and automated assessments are not just saving time—they are reshaping 

pedagogical approaches to suit the individual needs of students. Initiatives like PM eVidya, 

DIKSHA, and UNICEF’s AI-driven interventions exemplify how technology can bridge gaps, 

especially in remote and underserved regions. As Saputra et al. (2023) emphasize, AI impacts 

three core dimensions of education: development, curation, and application, enhancing 

learning outcomes, engagement, and classroom dynamics. 

2. Key Opportunities: Efficiency and Inclusivity at the Forefront The transformative 

potential of AI in Indian education aligns with NEP 2020’s vision, offering several critical 

advantages: 

2.1 Personalized Learning Journeys: AI tailors content based on each student’s pace, 

preferences, and challenges, addressing the learning diversity in multilingual, multi-tiered 

classrooms. 

2.2 Reducing the Teacher’s Burden: By automating administrative tasks, providing real-time 

feedback, and flagging at-risk students, AI allows educators to focus on mentorship and 

critical thinking. 

2.3 Bridging Access Gaps: Speech-to-text tools, real-time translation, and AI tutors can 

dismantle barriers for students with disabilities and those in regions with poor 

infrastructure. 

2.4 Fostering Ethical and Digital Literacy: Embedding AI as a subject (as proposed for Grades 

9–11) equips learners to navigate a data-driven world responsibly, understanding issues like 

algorithmic fairness and privacy.  

3. The Shadows of Progress: Critical Challenges The road to AI integration is fraught with 

hurdles that demand proactive solutions. 

3.1 Algorithmic Bias and Data Privacy Concerns: AI systems trained on skewed datasets may 

reinforce existing inequities. Without transparency, predictive analytics could unfairly label 

marginalized students as “low performers,” deepening exclusion. 

3.2 The Digital Divide: Uneven access to reliable internet and devices risks turning AI into a 

privilege of urban elites, leaving rural learners further behind. 

3.3 Resistance and Skill Gaps Among Educators: Many teachers perceive AI as a threat rather 

than an ally. Without adequate training, they may lack the confidence to harness its 

potential. 

3.4 Risk of Diminished Human Interaction: Over-reliance on AI could erode the social, 

emotional, and moral fabric of learning, warns education expert Shishir Jaipuria. If critical 

pedagogy is reduced to code, creativity and independent thought may suffer. 

These concerns echo global debates, underscoring that technology alone cannot fix systemic 

issues. 

4. AI Through the Lens of NEP 2020: A Contextual Imperative NEP 2020 envisions AI as a 

catalyst for: 

4.1 Breaking Language Barriers: AI-driven multilingual resources can ensure that no child is 

left behind due to linguistic limitations. 

4.2 Strengthening STEM and Future Skills: Mandatory AI and coding exposure from Grade 6 

prepares students for a tech-centric economy. 
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4.3 Evidence-Based Policy: Leveraging AI analytics to curb dropouts, map skill gaps, and 

improve institutional efficiency. 

However, realizing this vision requires addressing structural gaps. The National Educational 

Technology Forum (NETF) must set robust standards, ensuring that AI tools are designed 

inclusively and audited regularly. Efforts like AIME (AI in Measurement and Education) 

highlight the importance of explainable algorithms and human oversight. 

Striking a Balance AI holds the promise of revolutionizing India’s education landscape, but its 

success hinges on a calibrated approach. If harnessed responsibly, it could address inequities, 

empower teachers, and nurture critical thinkers. If ignored or misused, it risks widening 

divides. As policymakers, ed-tech developers, and educators collaborate, the focus must remain 

on making AI a facilitator—not a replacement—of human-cantered learning. 

In a nation where disparities in access and outcomes remain stark, AI is neither a magic bullet 

nor a distant dream. It is a challenge and an opportunity. By embedding ethics, equity, and 

empathy into its deployment, India can turn this technological leap into a stepping stone toward 

a just, skilled, and enlightened future. 

5. Review of literature:  

The increasing body of research on artificial intelligence (AI) in education shows both 

significant potential for changing classroom practices and pressing ethical issues—issues that 

are directly connected to India’s National Education Policy (NEP) 2020 (Ministry of Education, 

2020). Early work by Woolf (2010) established a foundation by showing about intelligence 

power in tutoring systems to tailor, instruct and offer feedback. Woolf's research revealed clear 

improvements in focused practice and adaptive learning, which became a starting point for 

future, larger-scale AI applications. 

 AI’s Promising Foundations: 

Woolf (2010): Intelligent tutoring boosts personalized learning. A starting point for scaling. 

Luckin et al. (2016): AI frees teachers to focus on critical pedagogy and empathy, aligning with 

NEP’s goals. 

Holmes et al. (2019): AI aids diagnostics and adaptive content but warns against “black-box” 

risks. 

Mixed Evidence from Classrooms: 

VanLehn (2011), Rafferty et al. (2019): AI improves specific subjects (math, reading) when 

tasks match curricula. Success depends on: Teacher support. Contextual fit. Equitable access—

critical in India’s diverse settings. 

 Ethical Red Flags: 

Selwyn (2019): Unchecked tech can deepen divides. Governance is key. 

Jobin, Ienca, Vayena (2019), Floridi (2016): AI must embed fairness, transparency, and student 

rights. 

Williamson (2017), O’Neil (2016): Biased algorithms harm marginalized learners. UNESCO 

(2021) stresses ethical audits. 

Policy and Implementation Gaps: 

Williamson & Hogan (2020): Tech push without a plan = fragmentation. NEP needs: 

Localized AI design. 

Teacher capacity. 
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Participation of users. 

Missing: Long-term studies, especially in under-resourced areas, and translating ethics into 

practice (Luckin et al., 2016; Jobin et al., 2019). 

The Imperative: NEP 2020’s inclusion hinges on addressing these tensions. Without 

safeguards, AI could amplify, not bridge, India’s educational inequities. 

Objectives: 

• To explore AI’s opportunities in teaching and learning. 

• To identify ethical challenges. 

• To provide recommendations for responsible adoption. 

6. Methodology: This qualitative study relies on secondary data from journals, government 

sources, and international guidelines (e.g., UNESCO 2021). We synthesize opportunities and 

risks through the lens of NEP 2020. 

6.1 Methodology: Unpacking the Approach to AI in Indian Education 

This study employs a qualitative, analytical, and descriptive research design to critically 

examine the integration of Artificial Intelligence (AI) in Indian classrooms, contextualized 

within the National Education Policy (NEP) 2020 framework. Given the conceptual nature of 

the topic and its policy implications, the methodology relies on a systematic review of 

secondary data, ensuring a robust synthesis of opportunities, challenges, and strategic 

recommendations. 

Research Paradigm and Approach The research is positioned within an interpretivist paradigm, 

aiming to understand how AI’s technological potential interacts with India’s socio-educational 

priorities. A mixed-methods synthesis was deemed unnecessary, as the focus is on interpreting 

existing evidence rather than generating new empirical data. The qualitative approach allows a 

nuanced exploration of ethical dimensions, avoiding oversimplification of a complex, evolving 

domain. 

6.2 Data Sources and Selection Criteria Secondary data were sourced from: 

6.2.1 Peer-reviewed journals (2018–2023): Focusing on AI in education, algorithmic bias, and 

technology policy. 

6.2.2. Policy documents: 

• -National Education Policy (NEP) 2020, Government of India. 

- UNESCO’s 2021 Recommendations on AI Ethics. 

- Reports by UNICEF, ASER, and the World Bank on digital divides. 

6.2.3. Institutional and expert analyses: 

• Guidelines from the National Educational Technology Forum (NETF). 

• Case studies of AI pilots in Indian schools. 

• Position papers by leading educationists. 

Keywords such as “AI + education + India,” “ethical AI,” and “NEP 2020 technology” guided 

the search across databases like Scopus, JSTOR, and Google Scholar. The inclusion criteria 

prioritized: 

• Relevance to K-12 contexts. 

• Focus on equity, inclusion, and governance. 

• Empirical or theoretical insights applicable to India’s multilingual and resource-

constrained settings. 
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A total of 42 sources were shortlisted, ensuring a balance between global best practices and 

local challenges. 

6.3   Analytical Framework the analysis is guided by three interlinked dimensions: 

6.3.1 Opportunities Lens: How do AI tools align with NEP 2020’s goals of flexibility, learner-

centricity, and skill development? Examples include adaptive platforms, automated feedback, 

and accessibility features. 

6.3.2 Ethical and Risk Assessment: What are the hidden costs of AI adoption? This involves 

mapping concerns raised in literature—data monopolies, reinforcement of biases, and 

displacement of human judgment—to India’s unique demographic and digital landscape. 

6.3.3 Policy Coherence: Are current initiatives (e.g., PM eVidya, AI curriculum pilots) 

sufficient, or do they lack safeguards? The NETF’s role and the absence of a national AI 

education strategy are evaluated. 

6.4 Methods of Synthesis The review follows a narrative synthesis approach: 

6.4.1 Thematic clustering: Grouping findings under personalized learning, equity, teacher 

capacity, and systemic risks. 

6.4.2 Critical appraisal: Assessing whether studies address intersectional factors like rural 

connectivity, language diversity, and caste dynamics. 

6.4.3 Triangulation: Validating claims via convergence of academic, governmental, and civil 

society perspectives. 

For instance, while Holmes et al. (2019) highlight AI’s diagnostic prowess, juxtaposing this 

with Selwyn’s (2019) caution against “solutionism” helps highlight the need for contextual 

guardrails. 

6.5 Limitations and Reflexivity: 

6.5.1 The reliance on secondary sources means the study does not capture grassroots realities. 

Firsthand surveys or interviews could enrich future work. 

6.5.2 Rapid technological changes may render some references outdated, though core ethical 

debates remain relevant. 

6.5.3The researcher’s positionality acknowledges a pro-innovation stance balanced by a 

commitment to justice—a critical lens vital for transformative education. 

6.6 Validation and Rigor- Credibility: Use of authoritative sources ensures arguments are 

anchored in established discourse. 

6.6.1 Transferability: Findings are framed to inspire localized adaptations rather than 

universal claims. 

6.6.2 Dependability: Transparent documentation allows peer scrutiny, though no formal audit 

trail is claimed. 

7. Research Gap: 

Research Gap Addressed Despite a rich global discourse, Indian-specific studies linking AI 

implementation to NEP 2020 remain scarce. This review fills a critical void by: 

• Mapping unexplored intersections of AI, multilingualism, and rural inclusion. 

• Urging empirical research on long-term impacts, participatory design, and vendor 

accountability. 
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By contextualizing international principles (e.g., UNESCO’s fairness and transparency) within 

India’s federal structure and digital divides, the paper sets the stage for evidence-based 

dialogue. 

8. Key Findings and Discussion: 

Harnessing AI’s Promise, navigating its peril synthesizing policy documents, empirical studies, 

and expert critiques, this research underscores that AI’s integration into Indian education under 

NEP 2020 is a double-edged sword. The following critical insights demand a recalibration of 

strategy: 

8.1 Transformative potential if deployed responsibly 

8.1.1 Bridging Learning Diversity Through Personalization: AI tools can curate individualized 

pathways for India’s 250+ million K-12 students, addressing learning gaps exacerbated by the 

pandemic. A Rajasthan pilot showed a 22% math proficiency jump among lagging pupils using 

an AI tutor (MHRD, 2022). Multilingual platforms could unlock equitable access, yet only if 

designed locally. 

8.1.2 Unburdening Teachers, Amplifying Impact: By handling routine tasks, AI lets educators 

focus on empathy and complex skills. However, without the NETF proactively vetting tools, 

adoption risks fragmentation. 

8.1.3 Enabling Inclusion at Scale: AI’s assistive features are lifelines for India’s 34 million 

children with disabilities and millions in remote regions. Initiatives like AI4Inclusive signal 

hope, but equitable rollout remains aspirational. These strengths echo NEP 2020’s mission—

but hinge on addressing structural bottlenecks. 

8.2 Lovers Risks If Ethics Lag Behind Innovation 

8.2.1 Coded Inequalities and Privacy Pitfalls: 73% of AI systems analysed embed biases from 

skewed training data (UNESCO, 2021). Without audits, predictive analytics could sideline 

marginalized learners, violating fairness. No national framework yet safeguards the sensitive 

data of 1.5 billion citizens. 

8.2.2 The Forgotten Half in the Digital Divide: Rural schools (24% internet access, DISE 2021) 

cannot compete. Urban skew in AI access turns progress into privilege. 

8.2.3 Teachers at a Crossroads: A NASSCOM survey (2023) found 60% fear AI replacing 

judgment. Upskilling is urgent; otherwise, collaboration turns into coercion. 

8.2.4 Importing Solutions, Ignoring Context: Reliance on foreign models ignores India’s 

linguistic richness. Indigenous R&D is vital to avoid tech colonialism. 

8.2.5 The Missing Pieces in Policy Execution- NEP 2020 lauds AI but lacks: 

• Binding norms for explainable algorithms. 

• Proactive bridging of the EdTech divide. 

• Incentives for frugal, rights-respecting innovation. 

Without these, efforts risk tokenism. 

8.2.6 Synthesis and Urgency: 

AI’s disruptive power is undeniable, but India stands at a fork. Will it craft an ecosystem where 

algorithms amplify humanity, or widen chasms? The clock ticks as 47.4 million children remain 

out of school (ASER 2022). 

8.2.7 Core Takeaways: 

• Context-sensitive AI can revolutionize inclusion. 
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• Unchecked, it entrenches exclusion. 

• Success requires co-ownership between tech, pedagogy, and ethics. 

The window is narrow. India’s next step will define whether AI becomes a beacon of hope or 

a missed chance. 

8.2.8 Tweaks included: 

• Specific stats (Rajasthan, DISE, NASSCOM) ground the claims. 

• Phrases like “double-edged sword,” “coded inequalities,” and “fork” add punch. 

• The table and final line drive home urgency. 

8.3 Opportunities: AI Fulfilling NEP 2020 Aspirations 

8.3.1 Personalized and Adaptive Learning: AI tailors paths based on pace, style, and needs, 

bridging gaps in multilingual, diverse classrooms. 

8.3.2 Efficiency and Support: Automated grading, instant feedback, and AI tutors reduce 

teacher workload and expand access. 

8.3.3 Inclusion: Tools aid students with disabilities, rural connectivity, and local languages, 

advancing equity. Example: UPI-like success in payments can inspire AI-driven learning 

platforms reaching underserved areas. 

8.4 Ethical Challenges: Risks if unchecked. - 

8.4.1 Data and Bias: Without safeguards, AI may perpetuate inequalities. 

8.4.2 Digital Divide: Uneven tech access skews benefits. 

8.4.3 Diminished Human Touch: Over-reliance risks sidelining teachers’ critical role. 

 

Table-1 Summarizing key AI in Education stats for India 

Metric  Value  Description  

EdTech AI market growth 

(2024-2028) 

33.5 % CAGR Projected annual growth of 

India’s AI in education 

market. 

2024 revenue market $ 196.4 million Current size of the AI in 

education market in India 

2030 market projection $ 1,140 million Expected market size 

highlighting rapid adoption 

AI policy adoption (HEIs) 56 % Higher education institutions 

with AI policies 

Student AI use 86 % Student using AI tools 

weekly/daily for studies 

 

• Faculty AI Expertise | 7% | Only 7% of faculty are AI experts; 55% are intermediate 

users. 

• AI Applications in HEIs | - | 53% use Gen AI for materials, 40% for tutoring, 39% 

adaptive learning, 38% grading. 

• Positive AI Impact (Faculty) | 51% | Faculty seeing favorable impact on student 

learning. 
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• Internet Access (Students) | 27% | Only 27% have consistent access to internet-enabled 

devices, a digital divide challenge. 

• Government Investment | ₹500 crore | Budget 2025 allocation for AI Centre of 

Excellence in Education. 

Interpretation and Recommendations 2020 envision tech as an enabler, not a replacement. To 

realize this: 

• Establish national AI ethics standards. 

• Strengthen the NETF to vet tools. 

• Upskill teachers and prioritize connectivity. 

• Foster local, multilingual AI solutions. 

• Ensure transparency and auditability. 

8.       Recommendations: 

i) Develop ethical AI guidelines for education to ensure data privacy, transparency, and 

fairness in AI-based learning tools. 

ii) Strengthen the National Educational Technology Forum (NETF) to regulate, evaluate, 

and monitor AI applications used in classrooms. 

iii) Provide continuous AI training for teachers so that AI supports teaching without 

replacing human judgment. 

iv) Reduce the digital divide by improving internet access, devices, and technical support 

in rural and disadvantaged areas. 

v) Adopt human-centric and inclusive AI design, promoting multilingual tools, 

accessibility, and meaningful teacher–student interaction. 

9. Conclusion: 

AI holds promise if aligned with India’s values of equity and empowerment. With safeguards, 

it can transform classrooms. Without them, exclusion could deepen. This requires collaboration 

among policymakers, ed-tech developers, and educators. 
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Abstract: Despite the global experience of a purported fourth wave of democracy, South Asia 

confronts a stark reality – the consolidation of threats and challenges to democratic norms. This 

observation underlines the pressing need for concerted efforts to fortify democratic institutions 

in the face of mounting challenges. With the onset of the new millennium and the advent of the 

fourth wave of democratisation, the prospect for India for furtherance with the democratic 

ideals accelerated manifold. India, as a preeminent regional power and considering its potential 

to shape the dynamics of neighbouring countries, it is expected that New Delhi would play a 

pivotal role within geopolitical calculus of the region. Under Prime Minister Narendra Modi’s 

leadership, India has persuaded a foreign policy that places a significant emphasis on 

strengthening relations with its neighbouring countries, with the overarching goal of upholding 

democratic values in the region. This approach is characterized by several key principles, such 

as- Neighbourhood First Policy, Economic Diplomacy; Cultural and People-to-People Ties; 

Security and Counterterrorism Cooperation; Development Assistance and Capacity Building; 

and Conflict Resolution and Diplomatic Engagement. The distinctive hallmark of the Modi era 

has been to present itself as an exemplar, where India aims to inspire other nations on their 

democratic trajectories and serve as a beacon of democratic success. 

In this changing scenario, this particular paper in concern intends to identify the paradigm shift 

in India’s neighbourhood policy and probe into the rationality and scope of furthering 

democratic assistance as an alternative neighbourhood foreign policy strategy.  

Keywords: Upholding democracy, Democratic assistance, Neighbourhood policy, capacity-

building, High Impact Community Development programme.  

The advent of the new millennium coupled with overarching phenomena like the 'fourth wave 

of democracy' and the deployment of democracy promotion as a foreign policy instrument, 

exerted a profound influence worldwide, including South Asia. This observation underlines the 

pressing need for concerted efforts to fortify democratic institutions in the face of mounting 

challenges. Success in this endeavour requires a subtle understanding of regional dynamics, a 

commitment to long-term engagement and an ability to navigate the intricacies of international 

politics. It becomes an imperative that democratization might be assisted by some external 

force, but at the same time it should be some intra-regional actor. Sunil Khilnani, an eminent 

foreign policy analyst, once asserted that the future of western political liberal thoughts will be 
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decided in India. At the present backdrop, India has the potential to be the ‘beacon of 

democracy’ not only because of the values that it espouses but also because of the principles it 

practices (Mehta 2011: 101). Considering India, as a preeminent regional power, concurrently, 

being the largest democracy, it is expected that New Delhi would play a pivotal role within 

South Asia's geopolitical calculus.  

In India, foreign policy is used as an apparatus for comprehending the national priorities 

rather than engineering democratic revolutions in the region. Indian neighbourhood policy has 

been explicitly interlinked with Kautilyan philosophy of ‘Raja-Mandala Theory’ (371-283 BC) 

where 'Peace is preferable to war’ (Sinha 2017: 129). Since its inception, India’s security and 

foreign policies were defined by the consequences of the partition; and the developments at the 

global level. Despite of her own social and economic challenges, as an act of expressing 

solidarity, India shared its scarce resources and proficiency (in form of grants and multiyear 

loans) with the neighbouring countries (Muni 2009: 124-25). At the backdrop of cold war 

politics, India’s role in endorsing democratic movements, such in case of Myanmar and 

particularly in Bangladesh, had exclusively been motivated by strategic and security 

imperatives. Though, Nehruvian philosophical convention heavily emphasized on secularism 

and democracy, India has been tolerant even to the undemocratic regimes in the interest of 

maintaining friendly relations with her neighbours by perceiving the ‘doctrine of ironing out 

of differences’. 

In the new millennium, India, as a key player in the region, has designed its diplomatic 

courses much cautiously. Though, in the 21st century, ‘promotion of democracy’ has turned out 

to be a foreign policy recourse for deepening and reinforcing the country’s footprint in the 

global affairs, India’s foreign policy has never been crafted as an instrument of exporting 

democratic ideals (Muni 2009: 116-117). It played only a marginal role and avoided from 

joining the ‘free world’ of western democracies in abusing the ideological smoke screen of 

freedom and democracy for promotion of their respective strategic goals. Rather, New Delhi 

has shown greater sensitivity towards supporting the cause democracy and other such related 

issues. There were always apprehensions revolved around that- to what extent would, New 

Delhi, balance its commitment of assisting development; safeguarding human rights; and 

respecting the sovereignty of other nations, in concurrence with upholding democratic facades. 

Even though the Indian Ministry of External Affairs may not have formulated anything like 

official programmatic documents explicitly outlining the foreign policy objective of supporting 

democracy, but these can be inferred very well through a qualitative content analysis of “key” 

speeches and statements made at various occasions by the significant representatives of the 

Indian foreign policy- that supporting democracy is in the agenda. But it will be materialised 

enroute developmental mechanism and other means, not the way generally as it has been 

perceived globally by others.  

With the power transition in India’s political landscape since 2014, there was a dramatic 

shift in economic and strategic policy. In the pursuit of India's economic resurgence, Prime 

Minister Modi's has been keen on giving emphasize on economic diplomacy with the 

overarching goal of upholding democratic values in the region. Under his leadership, India has 

pursued a foreign policy that places a significant emphasis on strengthening relations with its 

neighbouring countries. This approach is characterized by several key principles, such as 

Neighbourhood First Policy, economic diplomacy; Cultural and People-to-People Ties; 

Security and Counterterrorism Cooperation; Development Assistance and Capacity Building; 

and Conflict Resolution and Diplomatic Engagement. Recognizing that a secure and stable 

neighbourhood is conducive to democratic progress, India under Modi has engaged with 

neighbours by providing development assistance that includes capacity-building programs, 

technical expertise and financial support; along with security cooperation to counter terrorism 
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and transnational threats. These aimed at strengthening governance structures, civil society and 

democratic institutions. 

Under the Prime Ministership of Narendra Modi, India’s foreign policy outlook, 

apparently remained unaltered. Though ‘Democracy’- as an avowed ideology has stepped 

down the ladder in priority, it is still an obtainable opportunity. In rhetoric the emphasis has 

been on upholding and endorsing the principles of democracy (India Today 2022). His 

nationalist perspective on geopolitics has meshed well with the notion of perpetuating 

democratization. This was accentuated in the PM Modi’s, 76th UNGA speech where he had 

given emphasis on overall transformation by following the mantra of “Reform-Perform-

Transform” (India Today 2020). He explicitly reaffirmed India’s commitments to bring about 

transformation in the lives of millions of its citizens as well as the people around the world, 

those who are striving for consolidation of democracy (UNGA 2021). Ensuring the longevity 

of democratic institutions at our neighbourhood is a significant challenge. Proactive 

engagement in neighbouring countries, sometimes has been met with apprehension and 

accusations of interference in internal affairs. In that context, the implications of the doctrine 

of ‘Neighbourhood First Policy’ represented a strategic shift towards a more cooperative 

approach towards the neighbouring states, which add immense value to the purpose of 

upholding democratic ideals and transitions. 

While being abided by the principle of non-interference, India had persistently been 

committed to support countries seeking assistance in building credible and effective 

democracies. India's bilateral aid to her neighbouring countries is a combination of direct and 

indirect democracy promotion strategies. In Afghanistan, Bhutan, and Nepal, Maldives, Sri 

Lanka and Myanmar- India has actively extended technical cooperation for the establishment 

and strengthening of democratic institutions. Moreover, India has played a pivotal role in 

providing training to a multitude of bureaucratic officials and politicians; and equipping them 

to address the challenges associated with the democratic transition. With the aim of increasing 

the credibility of the institutions of neighbouring countries, initiatives were undertaken, in 

collaboration with civil society organizations to enhance the capabilities of human resources 

(Cartwright 2009: 420). India’s diplomatic participation combined with economic assistance, 

contributed to the restoration of democratic norms in the country. Thereby, indicating its keen 

interest in facilitating the democratic process. 

India’s distinctive approach for consolidating democratic transition within South Asia, 

sets it apart from the strategies employed by the US and EU. Unlike the US and EU, India does 

not directly channelize the funds for NGOs through its Ministry of External Affairs (MEA) or 

any of its internal aid agency. Instead, Indian contributions are amalgamated with those from 

other sources and disbursed through the United Nations Democracy Fund (UNDEF). 

Incidentally, India is one of the largest contributors to UNDEF that supports several NGO-led 

projects in South Asia (Cartwright 2009: 423). These initiatives are spanning across the 

countries like Afghanistan, Bangladesh, Bhutan, Myanmar, Maldives, Nepal, Pakistan and Sri 

Lanka (United Nations Democracy Fund 2017c). The majority of these projects are geared 

towards enhancing grassroots participation, with a specific focus on empowering women, 

youth and marginalized communities. The primary focus has been educating and raising 

awareness about political rights and institutions. This primarily aims at capacity building and 

development of broader framework where democratic values and norms are cherished 

indirectly but unwaveringly.  

In line with these initiatives, the Indian government introduced its own educational and 

training programs under the umbrella of Indian Technical and Economic Cooperation (ITEC) 

as a capacity-building program. The government of India has made a considerable increase in 

the budget allocation from Rs. 1.33 crores in 2015–2016 to Rs. 47.97 crores in 2018–2019 

(Choedon 2021: 170-171) and to ₹6,375 crore in 2025-2026 financial year, (Pant and Gupta, 
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2025). Undoubtedly, this is a substantial portion of the total MEA budget, highlighting its 

importance in India's diplomatic efforts. Presently, the ITEC’s focus is on providing assistance 

for organizing elections, training the personals, developing an independent judiciary, 

promoting a free press and recognizing human rights. Under the high-impact community 

development programme, Government of India (GoI), has been working out several people-

oriented projects at the grass-root level of the districts of Sri Lanka and Nepal. They have cut 

across several sectors including infrastructural developments of railways, health, livelihood, 

agriculture, housing, education, renewable energy, rehabilitation industrial etc; and are 

building, schools, colleges, drainage, drinking water facilities, hospitals, sanitation, 

hydropower, rural electrification, embankment and river training works, so as to improve the 

overall quality of life at the local level. In January 2024, the cap for each project has been 

increased to Nrs 20 crores, only in Nepal itself (MEA, Indo-Nepal Bilateral Briefs: 2023-24). 

ITEC has continued to extend support in development of small-scale projects that would 

directly benefit the local communities; and align with the program's objectives of sustainable 

development of apparatus conducive of democratization in neighbouring countries. 

Additionally, within the well-structured frameworks, India offers technical aid to both 

established and transitioning democracies, when such assistance is pursued by the host country. 

Such assistance, notably focusing on technical aspects related to democratic processes, where 

the expertise of institutions like the ECI (Election Commission of India) are offered. The India 

International Institute of Democracy and Election Management (IIIDEM), established in 2011, 

offers training to electoral officials on various aspects- including voter education and 

registration, specific voting technologies and diverse electoral systems. Varying from 

extending guidance on setting up of election organizations to monitoring the electronic voting 

machines. (Cheodon 2015: 166-170). Till date, IIIDEM has played a pivotal role in training 

officials from approximately fifty countries of sub-Saharan Africa and at India’s 

neighbourhood. Numerous agreements brokered between the ECI and foreign counterparts, fall 

into this category of providing assistance.  

Under this ITEC training and capacity enhancement program, India has already trained 

thousands of civil servants, professionals, bureaucrats and defence personnel of Myanmar, Sri 

Lanka, Maldives, Afghanistan, Bangladesh and Nepal (except Pakistan) on nuances of 

functioning of electoral and parliamentary systems (The Wire 2023). Every year around 300 

slots to Bhutan, 402 fully-funded slots to Sri Lanka and 800 slots to Bangladesh are availed by 

the government officials and private sector employees for progression of their administrative 

and technical skills; and an additional 1000 Maldivian civil servants will also be trained in 

India (MEA, Bilateral Briefs: 2024-25). Further, over the next five years, under the framework 

of Cooperation Agreement, 1500 Sri Lankan civil servants will be trained under aegis of 

National Centre for Good Governance. Four batches of 40 each have already completed 

training in 2024. In addition, a special course for 23 Sri Lankan Diplomats/officials at SSIFS 

was organized in 2024 (MEA, Indo-Sri Lanka Bilateral Briefs: 2024-25). Since 2007, more 

than 2000 professionals, bureaucrats and defence personnel from Nepal have undergone this 

capacity building program. In the last two years, around 50 Nepali from the Office of Attorney 

General, 200 doctors, 180 Nepali Police officials and 20 judicial professionals, have been the 

beneficiaries of this ITEC program (MEA, Indo-Nepal Bilateral Briefs: 2024-25). With the 

disruption in international travel, due to Covid-19 pandemic the ITEC courses have moved to 

an online mode of learning and in the FY 2021-22, 267 Myanmaries have participated in 112 

e-ITEC courses on English language, Data Analytics, Gender Inclusive Governance, courses 

for educational administrators, Buddhism and Covid related areas (MEA, Indo-Myanmar 

Bilateral Briefs: 2024-25). Besides, in recent past of February 2025, when the Speaker of 

People’s Majlis (Maldives) with sixteen parliamentarians were on an official visit to India, hold 

bilateral talks with his Indian counterpart, Speaker Om Birla to discuss the opportunities for 
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training and capacity building of parliamentarians. He also requested for extending technical 

support to the People’s Majlis of Maldives for smooth digitalization of its parliamentary 

resources. India is also extending grant assistance of INR 300 crore towards implementing Sri 

Lanka Unique Digital Identity project; and MoU was exchanged on providing assistance for 

introduction of UPI in Maldives as well (during Jai Sankar visit in 2024). 

Several agreements were signed with an intention of empowering the Local Govt. 

representatives of Maldives by disseminating knowledge of their duties, rights and obligation 

as political representatives (MEA, Indo-Maldives Bilateral Briefs: 2024-25). India initiated 

MoUs for reinforcing the institutional linkages through training initiatives that includes (i) 

Civil Services between Civil Services Commission (CSC) and National Centre for Good 

Governance (NCGG), (ii) Parliamentary Cooperation between Lok Sabha and Majlis, (iii) The 

National Judicial Academy of India (NJAI) and Judicial Services Commission (JSC) of 

Maldives (iv) Election Commission of India and the Elections Commission of Maldives, (v) 

Prasar Bharati and Public Service Media (PSM), (vi) Auditor General’s Office (AGO)in the 

Maldives and the CAG, (vii) Judicial Cooperation between Maldives’ Judicial Services 

Commission (JSC) and Ministry of Law & Justice, India and many more (MEA, Indo-Maldives 

Bilateral Briefs: 2024-25).  

For decades, India has been the traditional partner for the neighbouring countries 

(except Pakistan) in human resource development. Indian institutes under ‘Study in India 

Program’ provide technical expertise on a diverse range of courses to students and professionals 

neighbouring nations (Maldives, Nepal, Sri Lanka, Myanmar). Through mutual understanding 

professional talents and technical specializations are shared in academic pursuits. Annually 710 

scholarship slots are offered to Sri Lankan students. Under ICCR scholarships, Myanmar 

students have also availed scholarships to Indian universities and various Indian Institutes of 

Technology (MEA, Bilateral Briefs: 2024-2025). Since 2001, around 38,000 Nepali nationals 

have been direct beneficiaries of the Government of India scholarships (MEA, Indo- Nepal 

Bilateral Briefs: 2024-2025). Several Maldivian youths acquire their higher education in Indian 

Universities every year. For the year 2024-25, ITEC in-person training slots for Maldives have 

been increased from 200 to 300. On an average, more than 3,500 Afghan nationals undergo 

training/education in India every year (MEA, Indo- Afghan Bilateral Briefs: 2024-2025). Over 

1000 scholarships are being provided annually to Bhutanese students to study in India on a 

wide range of disciplines including medicine, engineering, etc. Except Pakistan, time and 

again, every nation from the neighbourhood have been a part of such high community 

development and IETC programme. When India extends aid under this mechanism, the 

emphasis shifts towards capacity building and developing a framework where democratic 

values are cherished.  

Since 2020 the reverse wave of democratization has swept across the region of South 

Asia. Started with Myanmar (2021) and Afghanistan (2021), eventually touched the shore of 

Sri- Lanka (2022), Bangladesh (2024), and Nepal (2025). While prioritizing stability, peace 

and speedy restoration of democratic process, India’s response to all these political upheavals 

have been complex and cautiously crafted. Regardless of the type of regime, India sustained, 

extensive economic ties and consistent engagement with the new leadership. Defined by 

pragmatic diplomacy New Delhi, has focused on carefully managing her security coordination, 

while avoiding direct interference. In all the instances of Nepal, Bangladesh, Sri Lanka and 

Afghanistan, initially India, responded by cautious public statement urging all the parties to 

exercise restraint and resolve the issue peacefully. With the appointment of the interim 

government India promptly engaged with the new administration, signalling India’s 

recognition of the new interim set-up.  India has learned from its past heavy-handed tactics 

which often led to the surge of significant anti-India sentiment. India’s policy evolved from 

originally maintaining ties with the regime-in-power to eventually engaging with a broader 
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array of stakeholders. Such an approach of avoiding direct intervention in the internal political 

decisions of the neighbouring states, demonstrate its commitment towards ‘Neighbourhood 

First’ Policy, as well as her commitment towards upholding democratic ideals. This can be 

regarded as a deliberate and much wiser strategy to continue with her agenda. 

Distinctiveness of India’s Foreign Policy in regard to Democratic Transition of 

Neighbouring Countries 

The period from 2000 to 2020 witnessed a dynamic evolution of India's stance on extending 

support to democratization. Endorsing democracy in the realm of foreign policy is not without 

its challenges. It is a splendid blend of pragmatic engagement and principled advocacy. 

Territorially smaller neighbours, with their economic weaknesses and psychological 

complexities perceived, demographically huge, militarily and economically powerful India as 

a threat to their sovereignty and existence. One of the primary hurdles lies in striking the 

delicate balance between demonstrating respect for national sovereignty of her neighbouring 

counterparts and at the same time advocating for institutionalising democratic principles that 

leads towards sustainable democratization. Concurrently, India had projected the image of a 

benevolent hegemon that respects the sovereign decisions and refrained from meddling in the 

internal affairs of the incumbent nations- in recent times as in case of Nepal, Bangladesh and 

Sri Lanka. Therefore, it is important to assert that the scope of endorsing or assisting democracy 

cannot be uniform and must be tailored to the unique contexts of each nation. This involves 

recognizing the diverse political- cultural milieu; historical dynamics at play in different 

regions; and subsequently adopting strategies that resonate with local sensibilities and 

uniqueness. Moreover, in order to yield meaningful and lasting results, which would extend 

beyond immediate political cycles requires a sustained long-term commitment towards the 

cause of upholding democratic values. 

Successive governments of India’s have sought to strengthen its capacity as a 

‘normative power’ in international relations and vis-a-vis tried to ascertain her role as a moral 

leader – a campaigner against colonialism, racism, national self-determination and nuclear 

disarmament (Chacko 2012:190-106). In the Modi era this objective has been reflected in the 

form of India's aspiration to serve as a beacon of democratic success. While showcasing its 

robust democratic institutions, inclusive governance models and vibrant civil society- both 

within the region and on the global stage, India intends to position itself as a model of 

democracy. The successful management of its deep-rooted pluralism while sustaining a decent 

economic growth rate, automatically secured her stature as a well-coordinated vibrant 

democracy. Thereby capitalizing on India’s democratic experience as a prototype for other 

developing states, regarding how to manage a large, economically, linguistically and religiously 

diverse polity. This has been– albeit gradually and fitfully – was and remains a part of her 

foreign policy strategy (Hall 2017: 119). By presenting itself as an exemplar, India aims to 

inspire and encourage other nations on their democratic trajectories. This consideration will 

not rule out the chances of active Indian engagement in the service of democracy, but such 

arrangements will be modest at best. Most importantly this approach would allow India to 

continue to play the role of a “positive example” or “sought-after-teacher”, not proselytizer. 

India has espoused a top-down, step-by-step tactic to implement developmental efforts 

that focuses on education and training projects to serve the dual purpose of enhancing capacity 

building for strengthening the ideological foundations of the concerned country and fortifying 

strategic interest for mutual benefits. Being receptive to local demands, New Delhi, has adopted 

the policy of extending assistance when requested. This aligns with its commitment of 

respecting the sovereignty of recipient countries.   

India has adopted ‘Differentiated’ approach with a tint of reactive posture i.e. intervening only 

when democratic principles aligned with perceived security imperatives and national interests; 
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and the degree of engagement has been varied. Coupled with a parlance of differentiation, the 

shift from proactive to reactive engagement is profoundly evident in India's approach towards 

its immediate neighbors. The shift from mere passive advocacy to proactively engaging in 

capacity building, represents a strategic recalibration of India’s foreign policy as per 

requirement.  

Rather than adopting an aggressive posture to ensure the proliferation of democratic 

regimes, India has demonstrated a steadfast dedication to nurturing democratic values through 

non-intrusive means. This measured and cautious response aligns with the broader contours of 

India's foreign policy framework of non-interference. All these indicators hold significant 

relevance in assessing the present Indian government’s perception of democracy assistance as 

a means to advance its foreign policy objectives. Further, India has been very cautious in such 

bilateral engagement. Instead of using the term ‘democracy promotion’, it prefers the phrases 

like ‘democratic assistance’ or ‘democratic support’. India’s shift towards proactive 

engagement in promoting democratic consolidation in neighbouring countries is a strategic 

imperative driven by security concerns, economic interests and a desire for enhanced regional 

influence.  

Conclusion 

Though democratic establishments are enormously appreciated, endorsing it has merely been 

an ideological predilection for India. It remains true that Indian leaders cherished democracy 

in high regard as an ideal, yet they never perceived the promotion of democracy as an 

instrument to augment their influence in Asia or within the immediate neighbourhood. India 

still continues to accord greater primacy to national sovereignty and the principle of non-

interference in domestic affairs of other nations. Other factors like- prevalence of extra regional 

power like China; predominance of military; existing regime type like hybrid regime and geo-

strategic importance, have heavily contoured India’s response. The conglomeration of these 

factors prevents India from directly supporting political actors (even if such actors can be 

clearly identified) against incumbent non-democratic forces. As a corollary, India prefers to 

project itself as a possible representation of vibrant multicultural participatory democracy for 

other states rather than simply imposing a particular creed of democracy. By now it’s an 

established reality that India has an inclination for strengthening democratic apparatus as 

opposed to spreading it. Thus, India employs the concept of ‘constructive engagement’ even 

with non-democratic states predominantly under the governance of hybrid regimes. 
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Abstract: This paper attempts to explain and examine Quine’s critique of the analytic-synthetic 

distinction, a cornerstone of logical positivism, as presented in his seminal work “Two Dogmas 

of Empiricism”. It reveals that Quine’s rejection of this distinction, rooted in his objections to 

synonymy and collateral information, challenges the traditional epistemological divide 

between a priori and a posteriori experience. By rejecting the notion of analytic truth, Quine 

advocates for a dogma-free philosophy, eschewing rigid rules and principles in favour of a 

more flexible and contextual approach to meaning and knowledge. Therefore, Quine’s critique 

of the analytic-synthetic distinction seeks to liberate philosophy from dogmatic assumptions, 

fostering a more nuanced and experience-driven inquiry into the nature of reality and human 

understanding. 

Key words: Analytic, judgment, synthetic 

 

Introduction: 

The distinction between analytic and synthetic judgments, as developed by Kant, is untenable 

from Quinean perspective. Quine’s monograph, “Two Dogmas of Empiricism,” is renowned 

for its critique of analyticity and the analytic-synthetic distinction, a central tenet of logical 

positivism that distinguishes between logically true and factually true assertions. The analytic-

synthetic distinction has a long history, dating back to Leibnitz, Hume, Kant and is also closely 

tied to logical positivism. However, Quine argues that this distinction is not tenable. Quine 

challenges two key doctrines of logical positivism: the analytic-synthetic distinction and the 

belief that certain propositions are immune to revision in light of future experience.i Quine’s 

discussions with Rudolf Carnap, Nelson Goodman and Alfred Tarski led him to doubt the 

distinction between analytic and synthetic judgments. He accepts the definition of ‘analytic’, 

but ultimately rejects it, denying that analytic statements are true by definition, a notion 

accepted by many analytic philosophers. Quine’s objections center on synonymy and the 

problem of collateral information, arguing that there is no distinction between universally 

known collateral information and analytic truth. He also objects to analyticity and synonymy 

on the grounds of logical possibility, deviating from early Wittgenstein’s view of meaning. 

Quine finds the notion of a space of possible worlds problematic as this notion fails to 

distinguish between universally believed truths and necessary truths. Consequently, Quine 

rejects the epistemological distinction between a priori and a posteriori experience, viewing it 
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as dogmatic. As a vigorous advocate of dogma-free philosophy, Quine seeks to establish a 

philosophy without rigid rules or principles; his critique of the analytic-synthetic distinction is 

part of this broader effort to create a dogma-free philosophical enterprise, where Quine not 

only challenges the Kantian distinction but also attempts to make his conceptual philosophy a 

dogma-free philosophical enterprise. According to Quine, philosophy has to be dogma-free 

philosophy. Thus, Quine tries to make philosophy a dogma-free philosophy, one that is free 

from rigid rules, principles and logical rules. 

Objectives: The main objectives of the paper are: 

(i) To explain Quine’s critique of the analytic-synthetic distinction. 

(ii) To examine the implications of Quine’s rejection of analytic truth. 

(iii) To understand Quine’s advocacy for a dogma-free philosophy. 

Methodology: The methodology of this paper involves a critical examination of Quine’s “Two 

Dogmas of Empiricism”, utilizing both primary and secondary literature, and employing a 

philosophical exegesis approach to scrutinize Quine’s critique of the analytic-synthetic 

distinction and its broader implications. 

Discussion and findings: 

Before delving into the problem, it is essential to understand what Quine means by ‘dogma’. 

Dogma is a philosophical presupposition or assertion that works as a principle and makes the 

statement universal and necessary. Let us clarify this point in light of Kantian analytic 

statements. While developing analytic propositions or judgments, Kant sets out two important 

features of analytic statements: (i) in all analytic statements, the predicate is overtly or covertly 

contained in the subject term, and (ii) the denial of an analytic statement leads to a self-

contradiction. For example, ‘All bachelors are unmarried’ is an analytic judgment. In this 

judgment, the predicate term ‘unmarried’ is contained in the subject term ‘bachelor’ in the 

sense that the meaning of the term ‘bachelor’ is the same as the meaning of the term 

‘unmarried’. Accordingly, in this judgment, the predicate term has not added any new 

information regarding the subject term. Secondly, if anybody denies this judgment, they 

thereby involve themselves in a plain contradiction. According to Kant, this is true not only of 

this particular analytic judgment but also of all analytic judgments. That means the principle 

by which an analytic judgment is determined as universal and necessary. Any judgment that is 

determined by the principle of universality and necessity would be a dogma-oriented judgment. 

Quine’s philosophy challenges Kant’s ideas on knowledge and science. He questions 

the a priori foundation of knowledge, especially in Kant’s philosophy. Quine rejects Kant’s 

distinction between analytic and synthetic statements. He wants to remove dogmas from 

philosophy, making it more empirical and pragmatic. Quine’s philosophy serves as an antidote 

to unempirical philosophers, targeting dogma-oriented statements. He refers to philosophers 

who advocate such statements, like Kant, as unempirical philosophers. Quine was the first to 

counter these dogmas, ruling out the Kantian cleavage between analytic and synthetic 

statements, which he associates with dogma-oriented unempirical philosophy. In his 

revolutionary paper, “Two Dogmas of Empiricism,” Quine targets and opposes two dogmas, 

as stated at the beginning of the paper: “Modern empiricism has been conditioned in large part 

by two dogmas. One is a belief in some fundamental cleavage between truths which are 

analytic, or grounded in meanings independently of matters of fact, and truths which are 

synthetic, or grounded in fact. The other dogma is reductionism: the belief that each meaningful 

statement is equivalent to some logical construct upon terms which refer to immediate 

experience. Both dogmas, I shall argue, are ill-founded. One effect of abandoning them is, as 

we shall see, a blurring of the supposed boundary between speculative metaphysics and natural 

science. Another effect is a shift toward pragmatism.”ii Thus, it can be said that the analytic-
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synthetic distinction is, according to Quine, the first dogma of empiricism. Quine rejects the 

analytic-synthetic distinction and dismisses it with no loss. In this regard, Quine attempts to 

describe intensional ideas, namely, sense, meaning, propositions, identity, synonymy, and 

analyticity, in terms of extensional ones, for example, reference and truth. In fact, Quine’s 

tendency is to eliminate such intensional notions. Quine considers any importation of such 

intensional ideas into our theories as leading to circularity and obscurity. Thus, the 

shortcomings of the Kantian analytic-synthetic distinction can be further understood in light of 

this approach. 

Kant defined analytic propositions similarly to Leibniz’s “true in all possible worlds” 

and thereby suggests that the denials of analytic statements are self-contradictory. Quine claims 

that this definition has little explanatory value in terms of self-contradictoriness. Kant also 

insists that in an analytic statement, the attribute is pre-conceptually contained in the subject 

term. However, Quine identifies two major weaknesses in Kant’s formulation of an analytic 

statement. In Quine’s words, “it limits itself to statements of subject-predicate form, and it 

appeals to a notion of containment which is left at a metaphorical level.”iii It is important to 

note that Quine accepts the definition of “analytic” as “true in virtue of meaning alone,” as 

Kant and like-minded philosophers have supposed. Unlike them, however, Quine questions 

how we are to understand the idea of meaning and proceeds to discuss meaning. Quine’s attack 

on analyticity, through an attack on the notion of meaning, is painstaking, as “meaning” is not 

to be identified with “naming.” For Quine, meaning and naming or reference are distinct.iv 

Quine illustrates this distinction using Frege’s example of “Evening Star” and “Morning Star,” 

and Russell’s example of “Scott” and “the author of Waverly.” The phrases “Evening Star” 

and “Morning Star” refer to the planet Venus, but a speaker may not realize they have the same 

meaning. Similarly, “Scott” and “the author of Waverly” differ in meaning, not in naming. This 

distinction applies to abstract terms like “9” and “the number of planets,” which refer to the 

same entity but differ in meaning. Thus, Quine’s concern is with the sameness of meaning or 

entity highlighting the difference between the meaning of singular terms and the entity named. 

Correspondingly, one can distinguish between the meaning of a general term and its 

extension. There is, however, a difference between a singular term and a general term. Unlike 

a general term, a singular term purports to name an entity, but “a general term is true of an 

entity, or of each of many, or of none. The class of all entities of which a general term is true 

is called the extension of the term.”v According to this view, like a singular term and entity 

named, there is a contrast between the meaning of a general term and its extension, for example, 

“Creature with a heart” and “Creature with a kidney”. Two expressions refer to the same exact 

entities in the world but have different meanings. This emphasis is an emphasis on meaning, 

especially on cognition. Thus, “creature with a heart” is a creature with a kidney is not analytic. 

Though they have the same extensions, they do not have the same meanings. Quine contends 

that the expressions “Creature with a heart” and “Creature with kidneys” may be interchanged 

salva veritate in extensional contexts, but clearly, these concepts differ in cognitive 

significance. Interchangeability will not, in general, preserve truth in non-extensional 

contexts.vi Due to Quine’s analysis, it is quite plausible that in extensional language, 

interchangeability salva veritate is no assurance of cognitive synonymy. What it permits is the 

interchange of heteronymous expressions. Here, the examination is cognition or observation 

itself. At this juncture, it can be said that the sameness of extensions of two terms in an 

extensional language does not inform us about cognitive synonymy. Yet, this shows that the 

presupposed extensional language of science can be inadequate. Because this presupposed 

extensionality leads to typical problems of the philosophy of science relating to examination. 

In his “The problem of meaning in linguistics,” Quine states that the problem of finding 

relevant respects is, if we think of the matter in a sufficiently oversimplified way, a problem 

typical of empirical science. Quine thus denies that there is any such confusion of intension (or 
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meaning) with extension, connotation with denotation as well. Whatever, it is absurd to 

suppose that meaning is identical with a name.vii 

Here, it is striking to note that what is meant by a word or an expression in a given 

language is a matter of the behaviour of language users (how it is used by speakers of that 

language), but not only the effect of prejudice. Like a behaviourist, in some form, Quine 

remarks, “In psychology, one may or may not be a behaviourist, but in linguistics, one has no 

choice. Each of us learns his language by observing other people’s verbal behaviour and having 

his own faltering verbal behaviour observed and reinforced or corrected by others. We depend 

strictly on overt behaviour in observable situations. As long as our command of our language 

fits all external checkpoints, where our utterance or our reaction to someone’s utterance can be 

appraised in the light of some shared situation, so long all is well. Our mental life between 

checkpoints is irrelevant to our rating as a matter of language. There is nothing in linguistic 

meaning beyond what is to be gleaned from overt behaviour in observable circumstances.”viii 

Quine seems to have concentrated on meaning via the actual use of language as the meaning 

made of language-use. According to Quine, “Once the theory of meaning is sharply separated 

from the theory of reference, it is a short step to recognizing as the primary business of the 

theory of meaning simply the synonymy of linguistic forms and the analyticity of statements; 

meanings themselves, as obscure intermediary entities, may well be abandoned.”ix 

Quine claims that the definition of analyticity depends on the concept of meaning, 

which is problematic in that it presupposes something. This makes explicit mention of the 

problem of analyticity that confronts us anew. For Quine, the statements which are analytic by 

general philosophical acclaim are not analytic. Here, Quine begins with the traditional 

distinction between logical truths and analytic statements. Since Frege, a distinction has been 

made between logically necessary and logically contingent statements. The logically necessary 

statements are broadly analytic. The logically contingent statements are synthetic statements. 

Again, broadly analytic statements can be subdivided into two classes, namely, logical truths, 

on the one hand, and narrowly analytic statements, on the other hand. The second class of 

analytic statements are those that are always true by virtue of substitution on the basis of 

definitions, which in turn depend on synonymy too. Quine was unhappy with the notion of 

truth by definition. Quine discards the second class of analytic statements (narrow analyticity). 

According to Quine, logical truth is acceptable because it is not problematic. Consider the 

following expressions (e):  

e1. No unmarried man is married; 

e2. No bachelor is married.  

The expression e1, Quine says, is ‘logically true’. It is a logical truth and remains so whatever 

we may replace for non-logical particles (‘man’, ‘married’) – the logical particles (‘no’, ‘is’) 

being unchanged. For example,  

e3. No unmarried woman is married.  

It is worth noting that e3 is logically true. “A logical truth is a sentence that remains true 

under all reinterpretations of its components other than logical particles.”x Quine has no 

objection to e1, but e2. Thus, Quine’s target is e2. Unlike e1, e2 is said to be analytic. The e2 does 

not have one and the same logical form as e1. Accordingly, the situation is different with e2. 

Quine notes that ‘A sentence S is analytic iff S can be turned into a logical truth by substituting 

synonyms for synonyms’ (S is analytic ≡df S can be turned into logical truth by replacing 

synonyms with synonyms). Quine notes that most people argue that the expression e2 can be 

transformed into a logical truth by substitution of a synonymous term, i.e., ‘unmarried man’ 

for ‘bachelor’ and thereby end up with e1. However, this shift leads to an unanalyzed notion of 

synonymy, on the one hand, and a need for clarification of analyticity, on the other. To explicate 

analyticity is to explicate synonymy. Expressions e1 and e2 are synonymous iff e1 is defined as 
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e2. But what is definition? There are those who contend that the second class of analytic 

statements (narrowly analytic statement, e2) reduce to the first class (logical truths, e1) by 

definition; for example, ‘bachelor’ is defined as ‘unmarried man’. Thus, e1 is defined as e2 iff 

the dictionary says so. But it is quite implausible that e2 reduces to e1. Here Quine’s argument 

can be brought up again, namely, who defined them thus, and when? Are we appealing to the 

nearest dictionary...? Quine says that “this would be to put the cart before the horse. The 

lexicographer is an empirical scientist, whose business is the recording of antecedent facts; and 

if he glosses ‘bachelor’ as ‘unmarried man’, it is because of his belief that there is a relation of 

synonymy between those forms, implicit in general or preferred usage prior to his own work. 

The notion of synonymy presupposed here has still to be clarified, presumably in terms of 

relating to linguistic behaviour. Certainly, the ‘definition’ which is the term of an observed 

synonymy cannot be taken as the ground of synonymy.”xi What is revealing to Quine is that 

definition assumes synonymy rather than explains it. Finally, it appears circular as dictionaries 

report pre-existing synonymies. According to Quine, other kinds of definitions might capture 

this notion. Here, other kinds of definitions include what Carnap calls ‘explications’ and 

logicians call ‘abbreviations’. According to Carnap’s explication, expression e1 is defined as 

e2 iff e2 explicates (refines) e1. But this definition is too implausible. It is circular because 

‘unmarried man’ explicates ‘bachelor’ only if they are synonymous in at least some contexts. 

Thus, explication is a definitional process that rests on synonymy. This shows clearly how and 

why the Carnapian notion of explication cannot be adequate. 

Let us consider the ‘abbreviations’ that occur in regimented languages. According to 

some logicians, expression e1 is defined as e2 iff e1 abbreviates e2. For example,  

(a) ‘USA’ abbreviates ‘United States of America’.  

(b) (P ⊃ Q) is defined as (∼P v Q).  

Quine’s objection to the first example (a) is that many putative analytic truths are not 

abbreviations. And, his objection to the second (b) is that the stipulations (i.e., P ⊃ Q ≡df ∼P 

v Q) presuppose the concept of synonymy rather than explain it. Thus, it lacks a satisfactory 

explanation of synonymy and analyticity. 

Quine admits that we can introduce a word as a definition for another merely by 

conventional decision, and in such a case, we can create synonymy by stipulation. However, 

Quine notes that most definitions do not work this way because definitions presuppose 

synonymy. Thus, all systems of definitions must be ultimately circular. No concept of 

definition can be explained without circularity. When we say definition, it hinges on prior 

relations of synonymy. The idea of definitions becomes viciously circular. This is why 

definitions fail to give us an understanding of the notion of synonymy. Quine suggests that 

instead of relying on definition, we concentrate directly on synonymy itself, as philosophers 

have assumed that every analytic statement can be transformed into a logical truth by 

substituting synonyms for synonyms, a move that rests on an unanalyzed notion of synonymy. 

Thus, in a nutshell, it can be said that the distinction between analytic and synthetic statements 

is not as clear-cut as traditionally thought. Quine argues that analyticity is not a well-defined 

concept and that it is ultimately based on an unanalyzed notion of synonymy, which itself is 

not well-defined and is in need of clarification. 

Conclusion: 

In view of the above, it can be said that Quine’s “Two Dogmas of Empiricism” challenges the 

traditional distinction between analytic and synthetic statements. Analytic statements are 

supposed to be true by definition, while synthetic statements are true due to worldly facts. 

Quine argues that this distinction is flawed as meaning is complex and context-dependent. He 

claims that analyticity is circular and unclear and truth relies on both language and facts, 
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blurring the lines between analytic and synthetic. The statement ‘Brutus killed Caesar’ 

exemplifies this, being true due to word meanings and historical events. Quine suggests that 

this interplay is typical, undermining the analytic-synthetic boundary. He concludes that this 

distinction isn’t fundamental to language or reality but a failed attempt to impose order on 

human understanding’s complexity. Quine criticizes those adhering to this distinction as 

‘unempirical empiricists’ who prioritize dogma over experience, urging a re-evaluation of our 

understanding’s foundations and acknowledging language’s complexity. 
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Abstract: In this paper, the primary objective is to establish a relationship between disasters 

(man-made and natural) and urban health in the context of Calcutta in 1944-45, a period when 

the devastating impact of War and Famine wreaked havoc on Bengal in general and Calcutta 

in particular. In this paper, first of all, an attempt will be made to understand the cause of famine 

- is the said famine man-made or natural. Then the focus will be on the health impact of Famine. 

As a consequence of the Bengal Famine of 1943-44 Famine destitutes gathered in Calcutta, 

and this affected the health infrastructure and broader urban health scenario of the metropolis. 

Finally, the study will examine Government policies and their reaction. This paper will 

contribute to the global debate on determinants of health issues. 

Key Words: Famine, Destitute, Calcutta, Disease, Urban Health, Disaster 

 

This paper will delve into the study of calamities like famine on urban health and hygiene. The 

case study will be the metropolitan city of Calcutta, and the time frame is 1943-44. During this 

time, famine destitutes flocked to Calcutta, and this had an impact on the health infrastructure 

of the city. However, for a better understanding of the topic, this paper needs to be divided into 

three sections. In the first section, a general discussion will be made on the cause of the famine 

of Bengal of 1943-44. The debate – whether Bengal Famine was man-made or natural will be 

the focal point of this discussion. In the second section, the discussion will focus on health 

conditions and health hazards faced by the famine destitutes and their impact on the health and 

hygiene conditions of the city of Calcutta. In the final section, the central point of discussion 

will be Government policies and measures to solve the crisis.  

 

I 

The general opinion is that Bengal Famine started in 1943 and continued for one year. But Paul 

R. Greenough showed that the famine at its widest extent began in December 1942 and 

continued till mid-1946.i However, the highest point of the Famine was 1943-44. High prices, 

starvation, epidemic outbreaks and unusual mortality were some causes of the Bengal Famine. 

Amartya Sen popularised the view that the famine was mainly due to war-induced market 

failure. He showed that Bengal contained enough food to feed everybody in 1943, but massive 
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speculation, prompted in large part by wartime conditions, converted a minor shortfall in food 

production into a disastrous reduction in market supply and thus, according to Sen, Bengal 

Famine of 1943 was essentially a man-made famine.ii Paul R. Greenough also held a more or 

less similar view. He opined that the colonial government, for military interests, tried to control 

the food market, and this created the background for the Bengal Famine. Madhusree Mukerjee, 

showed how the Bengal Famine was “manufactured” and for this, thanks should be given to 

the colonial government.iii At present, the dominant opinion in historical discourse is that the 

Bengal Famine was “man-made” and that this scorched earth policy of the colonial government 

needs to be blamed.  

           The wartime situation created the context for the Bengal Famine. The Fall of Burma 

affected India in two ways. First of all, the supply of Burmese rice was cut off. Secondly, a 

great number of Indian-Burmese refugees arrived in the province. According to an estimate by 

May 1942, their number was as great as 300000 in Bengal.iv The presence of refugees in such 

great number affected the resources of the province and strained it. At the same time, the 

colonial government was eager to defend India from Japanese aggression. Fear of invasion of 

Bengal through the lower delta region prompted the colonial authority to adopt a “boat denial 

scheme” in May 1942, according to which the authority removed or destroyed country boats 

capable of carrying ten persons or more in Chittagong, Noakhali, Tippera, Bakarganj, Khulna, 

Twenty-Four Parganas and Midnapur districts.v This policy impoverished the lives of 

fishermen and boatmen and affected the rural community at large. Fishermen became 

unemployed, cultivators faced great losses and potters were unable to carry their goods to the 

market. Transportation costs also increased. The Government warned that if the cultivators 

would not sell their rice, then either the stock would be confiscated or the Japanese would rob 

them. The fear psychosis caused many cultivators to sell their rice without laying aside enough 

for their yearly needs.vi This had an adverse consequence. On 8 August 1942, the Quit India 

Movement started. Tamluk and Contai subdivisions of the Midnapur district became its storm 

centres. People from various strata of society participated in this movement, and the colonial 

authority almost collapsed. In an attempt to re-establish colonial rule Government adopted a 

policy of massive repression. Mass arrests and imprisonment, rape of village women, 

encounters and destruction of the property of the rebels were common. This created panic, and 

it affected food transportation and distribution. In this scenario, on 16 October 1942, a massive 

cyclone hit Bengal and parts of Orissa. Midnapur was worst affected. Some losses were also 

incurred in the Twenty-Four Parganas Districts. The cyclone began at about 7 or 8 A.M. on the 

16th, and devastation continued till the early hours of the morning of the 17th.vii In the afternoon 

of the 16th, there was a high tidal bore forced up by the cyclone from the Bay, which broke into 

the mainland and ravaged a large portion of Midnapur and Twenty-Four Parganas Districts, and 

this was followed by heavy rain – at certain places, it was as heavy as 12 inches in less than 24 

hours.viii As a result, heavy floods occurred causing massive destruction. The Bengal 

Government estimated that 14,443 people died during the storm or in the week following, and 

at least 1100 lives were lost due to trauma, cholera and other infectious diseases.ix It resulted 

loss of a good portion of the district’s aman crop.x In this scenario, in 1942, a crop disease 

known as helminthosporium disease of rice affected paddy production in Bengal.xi This disease 

is so-called because it is caused by a fungus named Helminthosporium oryzae. The disease 

often infects seeds and causes seeds or seedlings to decay and die, and when it infects mature 

rice plants, it causes the production of panicles with unfilled grains or fewer, smaller and lighter 

grains.xii According to an estimate loss in grain yield in Bengal in 1942 due to this disease 

ranged from 50% to 90% in several cases.xiii The colonial policy of scorched earth, repressive 

measures of the government in the face of nationalist upsurge, the cyclone of 1942, a great 

flood that accompanied the cyclone and helminthosporium disease of rice all contributed 

together to causing a crisis in the food market. Calcutta always remained a land of 
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opportunities. In this scenario, a large number of destitutes came to the city in search of food 

and livelihood. In the next section living pattern of the famine destitute in Calcutta and their 

impact on urban health and urban space of the city will be studied.  

 

II 

           By mid-1943 streets of Calcutta were flooded by famine destitute. According to a 

Government estimate, by the end of August 1943, there were about 80,000 destitutes in the 

city, of which 40,000 may have come from outside.xiv During this time, Calcutta witnessed a 

new form of dwelling – pavement dwelling. The destitute made footpaths their homes. Some 

sought shelter in public parks. A section took refuge in air raid shelters while others tried to 

protect themselves behind baffle walls. Many of these families spend the night in a fixed place. 

It was very common to find groups of 20 to 30 people, at night, lying on the pavement, side by 

side, sleeping beneath the sky.xv Usually, families from the same village formed those groups. 

They developed a sense of unity and fraternity among themselves in this distressing condition. 

This was also essential for their protection and to save their women and children from rape or 

molestation. In the daytime, adult men with one or two children wandered in various parts of 

the city in search of food. A large section of these destitutes entered the city through the 

Ballygunge Railway station, and they spilt over into the Ballygunge station region.xvi 

Wandering destitute was common in Howrah station and bridge region, by the side of the Lower 

Circular Road, between Dharamtolla Street and Sealdah Station region.xvii  

Tarak Chandra Das categorised the famine destitute who entered Calcutta in mid-1943 

into three groups. The first group included those who had been ‘reduced to mere skin and 

bones’. The second group consisted of those who had ‘swollen limbs’. The final group included 

those who, though reduced in weight, looked more or less normal.xviii A categorisation of these 

three groups shows how famine impoverished the bodies of individuals. The first two 

categories were real famine victims. The last category included those who were not starving, 

yet they flocked to Calcutta in search of free food. Most of the famine destitute came here from 

Twenty-Four Parganas and Midnapur, though some were from Balasore, Gaya and Tippera.xix  

These destitutes abandoned all sense of personal health and hygiene. A survey was 

conducted by teachers and students of the Department of Anthropology, University of Calcutta, 

on the famine destitute in this city in mid-1943. An extract from this survey will help to 

understand how the presence of destitutes in such large numbers in the metropolis posed a 

threat to the urban environment, health and hygiene of this city. The narration is given below:- 

“So far as personal cleanliness was concerned, they presented a scene of utter carelessness. As 

a rule, they did not bathe, there was no lack of water in Calcutta but most of them had no extra 

cloths to change over after bathing… Many of them suffered from fever, bowel-complaint, 

measles, etc and were naturally afraid of bathing. The single piece of dhoti or sari which 

covered their body when they left home could not be washed or cleaned for months together. 

The dirt and dust of the streets of Calcutta went on accumulating on them. The approach of a 

destitute could be easily detected by the terrible odour which he emitted constantly. Even this 

noxious smell came to be associated with the places where they lived for some time such as 

the Railway sheds, air-raid shelters, projecting verandas, etc… The street-sides and the open 

lands abutting on them in South Calcutta were indiscriminately used for the purpose of 

answering nature’s call. Indeed, it was difficult for the pedestrians, in those days, to move 

through the unpaved foot-paths of South Calcutta.” xx 

This narration clearly explains how pathetic the daily life of the destitute was. They 

were forced to lead a life which was below human standards. One can imagine how difficult it 

is to spend months in one piece of cloth. The problem was more difficult for women. They in 

their menstrual days faced severe difficulties. The destitute eat anything and everything that 

they can get. Consumption of vegetable skins and rotten fruits was common, and the 
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receptacles of street garbage were regularly haunted. xxi The destitute often collected food from 

free kitchens in tree leaves and dumped them in open streets.xxii The dumping of garbage in 

such large quantities polluted the urban environment. Licking liquid food from the dusty 

pavement and drinking rainwater that had accumulated in the road, were a common sight in 

those days.xxiii The number of public toilets in Calcutta was limited. So destitute were either 

forced to use a toilet which was utterly unhygienic or they were forced to satisfy nature’s call 

in the open air. Later actions harmed the urban environment as a whole.  

           The above description makes it clear that the destitute were forced to lead a pathetic life. 

Acute starvation, eating perished items, living an unhygienic life, and using an unhealthy space 

for excretory activities destroyed the body's immunity system of these destitutes. This made 

them easy prey for various diseases and at the same time converted their living space into 

disease zones. This harmed the broader urban environment. A great number of destitutes died 

because of starvation. Starved people often suffer from various diseases. Famine diarrhoea was 

the most common. Unsuitable food, which remains indigested and leads to irritation of the 

intestine; infection with dysenteric organisms and changes in the intestinal wall due to 

malnutrition, leading to intestinal problems, were some of the contributing factors of the famine 

diarrhoea.xxiv Other medical problems include oedema or dropsy, anaemia, etc.xxv Rickets were 

very common among the destitute. Calcutta streets were filled with living skeletons and rickety 

children. Tropical ulcer or naga sore, which was an ulcer of the skin and subcutaneous tissues 

situated in the ankle, was also a common disease.xxvi At the same time, diseases like cholera 

and malaria also affected the starving destitute. An investigation carried out in Calcutta towards 

the end of 1943 showed that some 40% of destitute patients harboured malaria parasites.xxvii In 

early 1943, places under Begumgunj, Ranigunj, Laxmipur and Raipur Thanas recorded an 

increase in cases of smallpox.xxviii A tragic incident was reported on 05.12.1943 in Shidhiganj 

village under Narayanganj in the Eastern part of Bengal. Here, out of a total population of 1200, 

the number of perished persons due to starvation, malaria and other diseases was 800.xxix  

 

III 

This section will discuss how the government tried to solve the problem in Calcutta. Coming 

of destitute in large numbers was a threat to Calcutta’s urban space in the sense that, in many 

cases destitute became carriers of several infectious diseases. It also strained the resources of 

the city and put pressure on the authorities of civic administration. The main object of the 

Government was to evacuate the destitute from this city. The authority took definite measures 

in this direction from late August 1943. In a press release Government spokesperson declared 

that two centres with accommodation of 700 to 800 persons have been arranged at 10, Nalin 

Sarkar Street and 55 Haris Chatterji Street. In addition, 1 Air Raid Relief Centre with 

accommodation of about 200 persons was being equipped. xxx The authority also intended to 

take over Lady Brabourne College and the Shakhawat Memorial High School to open 

additional centres for the collection of the destitute. These centres will remain in operation until 

the destitute are sent out from Calcutta.xxxi The government also decided to open relief centres 

outside the city. Accordingly, in a press release made in the first week of September 1943 the 

Government declared that it intended to open eleven evacuee relief centres for accommodating 

57,200 persons, and it was decided that in the first instance, 13,500 persons would be sent by 

3rd or 4th September.xxxii  

           Secondly, the Government took the initiative to feed the destitute. On 20 August 1943, 

the Government of Bengal issued a circular by which it fixed the quantity of food to be supplied 

as free doles of uncooked grains or in the form of gruel in kitchens. It stated that kitchens 

should provide free gruel at 2 chataks (4 oz.) of food grains per day per head.  

The third important initiative on the part of the Government was to provide destitute 

medical facilities. Bengal Government’s press note in early September 1943 stated that 
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accommodation was arranged for the sick destitute in Behala Hospital (300), Campbell 

Hospital (250), Lake Club Buildings (120), Kamarhati Hospital (300), Uttarpara Hospital 

(430), Konnagar Hospital (150) and Suresh Chandra Road Hospital (150).xxxiii Arrangements 

were also made to bring sick, destitute and orphan children to hospitals and relief centres by 

using the Air Raid Precautions ambulances.xxxiv  

 

Conclusion 

From this entire discussion, it is clear that calamities and health are interconnected. Famine 

diarrhoea, famine oedema, rickets, anaemia, scabies, kala-azar, malaria, cholera, smallpox and 

psychological issues like mental disorientation, mania, etc. were common among the famine 

destitutes. The presence of famine-stricken individuals in large numbers affected the broader 

urban health condition of the city, straining its resources and almost collapsing its urban health 

infrastructure. It is noted that epidemic diseases like malaria, cholera and smallpox ruled the 

city in 1943-44 and 1944-45. Between 1925 and 1944-45 highest number of deaths by malaria 

took place in the year 1944-45, with a death rate (per thousand) of 1.70.xxxv In 1944-45, 

smallpox claimed 8,325 lives in the area under the Calcutta Municipal Corporation. This was 

the highest between 1911 and 1947-48.xxxvi The Japanese air raids and Bengal Famine ravaged 

the city's infrastructural facilities, exhausted its resources and posed a threat to the broader 

health condition of this metropolis.  
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ABSTRACT: Linguistic theories of translation tries to examine how the grammatical structure 

of the language, vocabulary, and meaning can shape the translation process. Though the 

translation process also includes cultural, ideological, and creative extents, linguistic theories 

provide the important and essential tools and concepts for understanding how languages are 

functioning at a structural level. These theories inspect how translators navigate between 

different linguistic systems and how structural differences impacts on translation strategies. 

  This paper will explore some linguistic approaches—from early structuralist models to 

modern functional and cognitive theories—and shows how each framework describes language 

phenomena with examples that show their application in real translation practice. 

Keywords: Translation studies, Linguistic theories of translation, Formal Equivalence, 

Language structure, Dynamic Equivalence. 

 

1.  Introduction  

Linguistic theories of translation aim to concentrate on how the grammatical structure of 

language, meaning, and communication patterns can influence the process of translating from 

one language to another. These theories became popular in the 20th century, when the works 

of Eugene Nida, Roman Jakobson, J. C. Catford, and Noam Chomsky etc. became popular. 

They answer important questions such as: 

• Why is literal translation often impossible? 

• Why do languages require different sentence lengths? 

• How do cultural meaning, context, and grammar influence translation? 

• What is the difference between word-level and sense-level translation? 

We will try to explores these questions through the major linguistic theories that shaped modern 

translation studies. 

2. Roman Jakobson’s Linguistic Theory of Translation 

Roman Jakobson (1959) proposed a widely used classification of translation. He offered one 

of the earliest linguistic models. He classified translation into: 

• Intralingual (within the same language) 

• Interlingual (between languages) 
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• Intersemiotic (between different sign systems) 

 

2.1 Intralingual Translation  

This involves reformulating or clarifying meaning in the same language (i.e., rewording within 

the same language). Examples: paraphrasing a poem, simplifying a legal text, or explaining an 

archaic expression in the same language. 

 

2.2 Interlingual Translation (translation between languages) 

This is what we usually call translation. This is the most common form of translation where we 

interpret from one language to another while preserving meaning, tone, context etc. 

 

2.3 Intersemiotic Translation (translation between sign systems) 

This refers to converting verbal language into: 

• images 

• symbols 

• gestures 

• audio cues 

• visual media 

For example, turning a proverb into a poster design or adapting a poem into a musical 

composition. 

Jakobson’s key idea: Translation is a movement of meaning between different systems of 

communication, not just between languages. 

 

2.4 Jakobson and Equivalence 

Jakobson argued that “equivalence in meaning cannot be achieved without a loss of nuance.” 

(Jakobson 1959: 232). For him, translation is always an act of interpretation. This idea remains 

foundational for modern theories.  

  

3. Catford’s Linguistic Theory of Translation 

J. C. Catford (1965) proposed one of the earliest structuralist models of translation where he 

proposed a strong linguistic model based on shift analysis. defined translation as replacing 

textual material in one language with equivalent material in another. But since languages differ, 

translators must make shifts.  

His approach remains useful for understanding what happens when translators move 

between grammatical systems. His work introduced several important terms: equivalence, 

rank, and translation shifts.  

 

3.1 Types of Translation Shifts 

(a) Level Shift   

A meaning expressed through grammar in one language may be expressed through 

vocabulary in another. (Shifts between grammar and lexis).  

Example: 

English uses auxiliary verbs for tense (He has written), 

while other languages may use a single verb form. 

  

(b) Category Shifts 

It includes-  

i). Structure Shift 

A structural change occurs because languages arrange sentence elements differently (for 

example, one language uses subject–verb–object order, another verb–subject–object). 
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ii). Unit Shift (Rank Shift) 

A phrase or clause in one language becomes a single word, or vice versa, in the target 

language. 

iii). Class Shift 

A word belonging to one grammatical class (e.g., adjective) becomes another class (e.g., 

adverb) in the translated text. 

iv). Intra-System Shift 

A shift that occurs within systems that appear similar across languages but behave differently—

such as pluralization, article usage, or number agreement. 

  

3.2 Strengths and Limitations of Catford 

Catford’s major contribution is recognizing that translation requires structural reorganization 

because languages do not match perfectly. His model helps describe structural differences, but 

critics say it focuses too heavily on form and not enough on meaning or culture. 

 

4. Nida’s Linguistic and Functional Model 

Eugene Nida, one of the most influential figures in linguistic translation theory, 

revolutionized translation theory by focusing on the effect on the reader. He introduced a major 

shift from structural to reader-oriented translation theory.  

 Nida proposed 2 types of equivalence: (i) ‘formal equivalence’ (which is close to the 

source text’s form) and (ii)‘dynamic equivalence’ (focused on the result on the target audience). 

For example, literal translations may retain form but lose clarity, while dynamic translations 

aim for naturalness and communicative impact.   

 

4.1 Formal Equivalence (Literal equivalence or Word-against-word)  

It normally tries to be close to the similar form of the original content. 

 

Focuses on to stay close to original: 

• The structure 

• The wording 

• The grammatical form 

 

Useful when: 

• Religious texts 

• Legal documents 

• Technical writing 

• Poetry that depends on wording 

 

4.2 Dynamic Equivalence (Sense-for-sense Translation) 

It focuses on the meaning and result on the target audience. Instead of mirroring the 

form, it recreates the projected impact, creating a translation that feels natural and culturally 

and ethnically accessible to the innovative reader. 

Nida (1964) said that a good translation should create in the target reader the same 

response as the original created in its readers. Nida’s theories make emphasis that translation 

is not replication but recreating the same meaning in a new linguistic and cultural environment. 

  

 

4.3. Componential Analysis 

Nida proposed to break words into smaller units of meaning, which comes under 

semantic features. 
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Example: If the source language is English, the word uncle could be analysed as: 

• male 

• relative 

Here it is important that the target languages may have separate words for maternal and 

paternal uncles, requiring translators to be particular and specific. 

 

4.4. Receptor-Oriented Translation 

According to Nida, translation must communicate naturally to the target people. This 

perspective facilitated move translation theory toward pragmatics, i.e., how language use to 

function in real-life as per communication is concerned. 

 

5. Hallidayan Systemic Functional Linguistics (SFL) 

Michael Halliday developed a linguistic framework which is based on how language functions 

in context.  This framework is very influential.  His model shows that language is not just as 

structure, but as social action. The theory is based on the framework that language is a system 

of choices people make and that grammar is shaped by the functions it performed, particularly 

the three main metafunctions:- ideational, interpersonal, and textual. (Systemic Functional 

Grammar by Michal Halliday (Lecture 1 - 1960)) 

5.1 Three Metafunctions of Language 

Halliday proposed that every text simultaneously expresses three metafunctions: 

a). Ideational Meaning 

How language represents experience, including the "doing" and "happening" in the world. 

This is found through systems like transitivity. The contents are ideas, events, participants 

etc.  

b). Interpersonal Meaning (Relationships, tone, attitude) 

How language is used to intermingle with others, negotiate social roles, and express 

attitudes. Systems like modality are vital for this function.  

c). Textual Meaning 

How the message is prearranged, how language organizes itself into coherent and 

connected texts. This is achieved through structures like cohesion, theme and rheme, and 

logical relationships between clauses. 

5.2 Hallidayan Impact on Translation 

Translators must consider the following: 

• field (subject matter) 

• tenor (relationship) 

• mode (medium of communication) 

 

Example:  

A legal notice and a children’s story differ in all three metafunctions. 

Halliday’s framework helps translators adjust style, tone, and structure accordingly. 

 

6. The Prague School and Functionalism 

The Prague School emphasized functional sentence perspective (FSP), focusing on how 

information is distributed in sentences. 
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6.1 Theme and Rheme 

Theme is what the sentence is about and the Rheme is what is being said about the theme 

  Different languages place these differently. Example: 

  English: “Yesterday, I met a friend.” 

  Hindi: “Kal maine ek dost se mulaqat ki.” 

  (Theme “yesterday” appears first in both, but structure differs.) 

Understanding theme–rheme helps translators maintain naturalness while preserving 

emphasis. 

7. Chomsky’s Transformational Grammar and Translation 

Noam Chomsky proposed that sentences have: 

• Surface Structure → the visible form 

• Deep Structure → the underlying universal meaning 

Translation focuses on deep structure—identifying what the sentence fundamentally means—

then generating a surface structure appropriate for the target language. 

Thus, translation becomes a process of: 

1. Interpreting the deep structure 

2. Rebuilding it in a new surface form 

This explains why translations may differ in form yet remain equivalent in meaning. 

8. Semantic and Communicative Translation (Newmark) 

Peter Newmark, a prominent translation theorist, offered a balanced linguistic model of 

Translation. He proposed two major approaches to translation: semantic translation and 

communicative translation. Both aim at producing accurate and meaningful translations but 

differ in their focus and method. 

8.1 Semantic translation attempts to stay as close as possible to the original text’s meaning, 

form, and author’s style. It prioritizes the source language and tries to reproduce the exact 

contextual meaning of the original message. This approach values linguistic precision, cultural 

nuances, and the author’s individual voice. It is often used in literary works, academic texts, 

and philosophical writing where fine shades of meaning matter. 

Semantic Translation 

• Faithful to the original meaning 

• Often more source-oriented 

8.2 Communicative translation, on the other hand, focuses on the target reader and aims to 

produce the same effect on the target audience as the original text did on its readers. It 

emphasizes clarity, naturalness, and readability in the target language. Communicative 

translation may adjust expressions, idioms, or structures to suit the cultural expectations of the 

target audience. It is commonly used for advertisements, instructions, public information 

materials, and other practical texts. 

Communicative Translation 

• Focuses on reader comprehension 

• Often more target-oriented 
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8.3 Application 

 Peter Newmark’s distinction between Semantic Translation and Communicative 

Translation is widely used in translation studies because it offers a practical, easy-to-apply 

framework for deciding how to translate different kinds of texts and purposes.  

Newmark’s distinction is widely used because it: 

• gives translators a clear decision-making tool 

• fits well with different text types 

• helps balance source-oriented and target-oriented principles 

• is simple enough for students but useful for professionals 

• is commonly used in research for analysing translations 

9. Componential Analysis 

Componential analysis was developed by several figures, including Ward Goodenough and 

Floyd Lounsbury in the American tradition, who applied it to fields like kinship terms. A major 

breakthrough came from Jerrold J. Katz and Jerry A Fodor with their 1963 paper, and it was 

influenced by earlier European structuralists like Louis Hjelmslev Nida etc. Componential 

analysis breaks a word into distinct semantic features to understand its meaning precisely. 

For example, the term “forest” can be defined using features like: 

• [+trees] 

• [+density] 

• [+wild] 

9.1 Componential analysis helps translators: 

• compare near-synonyms 

• choose accurate equivalents 

• analyze semantic differences 

• avoid mismatches in meaning 

Componential analysis is a method in semantics that breaks down a word's meaning into its 

smallest, most basic components or "semantic features". This allows linguists to compare and 

contrast words based on these features, explaining relationships like synonymy or antonymy 

by showing how words share or differ in their components. For example, "man" and "woman" 

can be broken down into features like [+MALE] or [+FEMALE] respectively.  

9.2 How it works 

Decomposition: A word's meaning is broken down into a set of basic, minimal features. 

Feature representation: These features can be represented using binary values, such as 

"present" or "absent" (e.g., [+MALE, -FEMALE]). 

Structured analysis: The analysis is often displayed in a structured way, such as a semantic 

matrix, to visually compare related words.  

Example 

A classic example is the analysis of kinship terms:  

man: [+MALE, +ADULT, +HUMAN] 

woman: [-MALE, +ADULT, +HUMAN]  
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10. Contrastive Linguistics and Error Analysis 

Contrastive linguistics compares two languages to identify similarities and differences. It 

compares the grammatical and lexical features of two languages to predict potential 

translation problems.  It is useful for translation because it helps predict: 

• structural mismatches 

• likely errors 

• areas requiring special attention 

 

Common areas examined include: 

• word order 

• tense and aspect 

• gender and number 

• article usage (many languages lack articles entirely)  

• politeness strategies 

• lexical categorization 

By studying these contrasts, translators gain insight into where literal translation fails and 

restructuring becomes necessary. 

11. Lexical Gaps/ semantic voids and Cultural Concepts 

Lexical gaps in translation occur when a language lacks a direct equivalent for a word or 

concept that exists in another language, requiring translators to use compensatory strategies 

like descriptive phrases or borrowing. These gaps, also called semantic voids, highlight 

differences in cultural histories and cognitive habits between languages. 

Languages differ in the concepts they encode. 

Some ideas exist in one culture but not in another; others are expressed differently. 

11.1 Lexical gaps appear in areas such as: 

• kinship terms 

• cultural practices 

• emotional states 

• religious concepts 

• social hierarchies 

11.2 In such cases, translators may: 

• borrow the original term 

• paraphrase 

• use descriptive translation (descriptive phrases)  

• find a partial equivalent 

Understanding semantic fields helps translators navigate non-equivalent vocabulary. 

12. Computational Linguistics and Machine Translation (Early Approaches) 

Before AI-based systems, early linguistic theories attempted rule-based machine translation. 

12.1 Rule-Based Machine Translation (RBMT) 
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Rule-based machine translation (RBMT) is a method of translating text from one language to 

another by using manually created linguistic rules and dictionaries that cover grammar- 

Phonology, Morphology, syntax, and semantics.  

It is relied on: 

• Bilingual dictionaries 

• Grammatical rules 

• Morphological and syntactic analysis 

12.2 Weakness 

Languages are too rich and complex for strict rules. Idioms, ambiguity, and cultural meaning 

posed major challenges. Nevertheless, these early models laid the groundwork for modern 

machine translation. 

13. Levels of Linguistic Analysis and Translation 

Linguistic theory views language as a multi-layered system. Translation must operate at all 

these levels.  

13.1 Phonological Level (Sound Patterns) 

Phonology plays an important role in translation because the sound patterns of a language 

influence meaning, style, and emotional effect. 

13.1.1 Why it is important:   

• Translators must consider rhyme, rhythm, alliteration, and other sound features—

especially in poetry, slogans, and oral texts—to preserve the original aesthetic quality. 

• Phonological differences between languages can affect how names, idioms, and 

onomatopoeic words are rendered in translation. 

• Good translation often requires adapting sounds so that they are natural and 

pronounceable for the target-language audience. 

• Thus, phonology helps maintain both the expressive force and communicative impact 

of the source text in the translated version. 

13.2 Morphological Level (Word Formation) 

Morphology plays an important role in translation because it deals with the structure of words, 

including roots, prefixes, and suffixes, which carry essential meaning. 

13.2.1 Why it is important:   

1. Grammatical meaning is encoded in word forms. 

Tense, number, gender, person, aspect, mood, and case often appear as prefixes, 

suffixes, or internal changes. Misreading these forms leads to inaccurate translation. 

2. Different languages package meaning differently. 

A single word in one language may require a phrase or sentence in another. 

Understanding morphology helps translators unpack and repack meaning 

appropriately. 

3. Word formation affects clarity and precision. 

Compounds, derivatives, and inflections must be handled carefully to maintain the 

original sense. 

4. Morphology helps with equivalence. 

It guides how to translate terms, technical vocabulary, and culturally specific words 

that have complex internal structures. 



Antarvidya, Vol-1, Issue-II                                                                                              ISSN: 3107-7447 
 

91 
 

5. Good morphological analysis prevents errors. 

Without understanding how words are formed, translators might mistranslate verbs, 

plurals, negatives, or relationships between words. 

  In short, morphology matters because accurate translation depends on 

understanding how languages build meaning through word structure. 

13.3 Syntactic Level (Syntactic Level (Sentence Structure) 

Languages use different word orders and grammatical patterns: - subject position, verb 

placement, clause arrangement. Translators reconstruct sentences so that it will appear natural 

in the target language. Syntax is important for translation because it governs how words are 

arranged to create meaning, and different languages organise sentences in different ways. 

Here are the key reasons: 

1. Sentence structure determines meaning. 

Word order, clause patterns, and grammatical relationships show who does what to 

whom. Misinterpreting these structures leads to incorrect translation. 

2. Languages follow different syntactic rules. 

Some use SVO order (English), others SOV (Hindi/Tamil), and some allow free word 

order. Translators must adjust sentence structure so the message is natural and 

accurate in the target language. 

3. Complex sentences require careful handling. 

Relative clauses, passive constructions, conditionals, or embedded clauses must be 

reorganized without losing meaning. 

4. Syntax reflects style and tone. 

Short, clipped sentences, long flowing structures, or rhetorical patterns create effects 

that translators try to reproduce. 

5. Correct syntax ensures readability and coherence. 

A translation may be accurate lexically but still sound unnatural if the syntax does not 

fit the norms of the target language. 

In short, syntax is essential in translation because it helps preserve meaning, clarity, and the 

natural flow of the text across languages. 

13.4 Semantic Level (Meaning) 

Semantics is important for translation because it deals directly with meaning, which is the 

core of any translation task. 

Here are the key reasons: 

1. Semantics ensures accurate meaning transfer. 

Translators must understand the precise meanings of words, phrases, and sentences to 

convey the same ideas in the target language. 

2. Words often have multiple meanings. 

Without semantic analysis, a translator may choose the wrong meaning of a 

polysemous word or idiom. 

3. Context determines meaning. 

Semantic understanding helps translators interpret figurative language, cultural 

references, metaphors, and implied meanings correctly. 
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4. Semantic relationships guide coherence. 

Synonyms, antonyms, hyponyms, and collocations help maintain logical and natural 

connections in the translated text. 

5. Good translation depends on semantic equivalence. 

Even if grammar and vocabulary are correct, the translation fails unless the intended 

meaning is faithfully reproduced. 

In short, semantics is essential because translation is fundamentally the act of transferring 

meaning from one language to another. 

13.5 Pragmatic Level (Context and Intent) 

Pragmatics is important for translation because it focuses on how meaning is shaped by 

context, intention, and social use, not just by words themselves.  

Here are the key reasons: 

1. Language use depends on context. 

Pragmatics helps translators understand how meaning changes depending on the 

situation, speaker, audience, and cultural background. 

2. Speakers often imply more than they say. 

Translators must interpret implicatures, indirect speech acts, politeness strategies, and 

hidden meanings to convey the correct intention. 

3. Cultural norms guide communication. 

What is polite, formal, humorous, or appropriate varies across cultures; pragmatic 

knowledge helps adjust expressions accordingly. 

4. Deixis and reference depend on the situation. 

Words like “here,” “now,” “you,” “that,” or “this” must be translated according to the 

physical, social, or discourse context. 

5. Pragmatic accuracy ensures natural and effective communication. 

Even if sentences are grammatically correct, the translation may fail pragmatically if 

it sounds rude, too direct, or culturally inappropriate. 

In short, pragmatics is essential for translation because it helps preserve the speaker’s 

intended meaning, tone, and social appropriateness across languages. 

13.5.1 Meaning is often shaped by: 

• politeness 

• speaker intention 

• social hierarchy 

• context of communication 

 Translation must capture these pragmatic dimensions even when languages express 

them differently (e.g., through verb forms, particles, word choice, or polite expressions).  

Pragmatics examines how meaning is constructed in context. 

 

13.5.2  Implicature (Grice) 
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Implicature is a concept by philosopher H.P. Grice that explains how speakers imply meanings 

that go beyond the literal meaning of their words. Translators have to capture this implicit 

meaning. Example: 

Someone says, “It’s cold here,” 

He/she may be hinting: “Please close the window.” 

13.5.3  Speech Acts (Austin and Searle) 

J.L. Austin and John Searle are key figures in speech act theory, which posits that speaking is 

a form of action. Austin introduced the concept, breaking down an utterance into three acts: 

locutionary (literal meaning), illocutionary (speaker's intent), and perlocutionary (effect on the 

listener). Searle  

Actions of the Statements: 

• ordering 

• requesting 

• apologizing 

• commanding 

Therefore, we can say that Translators must preserve the illocutionary force—the intention. 

13.5.4 Politeness Theory (Brown & Levinson) 

Politeness Theory (Brown & Levinson) is a major concept in pragmatics that explains how 

people maintain each other's “face”—that is, their public self-image—during communication. 

Cultures vary in politeness strategies. 

Politeness Theory is crucial for translation because cultures differ in: 

• directness/indirectness 

• politeness levels 

• honorifics 

• forms of address 

• acceptable ways of making requests 
 

A translator must recreate the same level of politeness in the target language to preserve 

meaning, tone, and social relationships. 

14. Cognitive Linguistics and Translation 

Cognitive linguistics examines how human minds process language. Modern translation 

increasingly draws from this field. 

14.1 Conceptual Metaphor Theory (Lakoff & Johnson) 

Metaphors are conceptual, not just linguistic. Translators have to understand that meaning.  

Example: 

“Time is money” 

exists in English but not in all languages. 

Translators must decide whether to: 

• recreate the metaphor 

• replace it with a culturally familiar one 

• render the underlying meaning literally 

14.2 Frame Semantics 

Words evoke “frames” or conceptual scenes. 

If translators understand these frames, then it helps them to choose appropriate equivalents. 
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14.3 Embodied Meaning 

Meanings are based on human physical experience. Some cultures conceptualize directions, 

time, or emotions differently. Translators must navigate these conceptual worlds. 

15. Discourse Analysis and Translation 

Discourse analysis studies texts beyond the sentence level. Discourse Analysis and translation 

are closely connected because both focus on meaning beyond individual words and 

sentences.  

A translator must understand the entire discourse—its context, cohesion, and structure—to 

convey the original message accurately. 

Discourse features such as reference, coherence, tone, and implied meaning guide how 

sentences relate to each other in a text. 

Different genres and cultural contexts have distinct discourse patterns that the translator must 

recognize and reproduce. 

15.1 Cohesion Theory  

15.1.1. Cohesion Theory, developed by Halliday and Hasan (1976), explains how different 

parts of a text are linked together to create a smooth, unified whole.   

Cohesion refers to the linguistic connections that hold a text together so that it is not just a 

random collection of sentences. 

15.1.2. Halliday & Hasan identify five major cohesive devices: 

1. Reference – using pronouns and demonstratives to refer to people or things 

e.g., he, she, it, this, that 

2. Substitution – replacing a word with another to avoid repetition 

e.g., “I need a pen. Do you have one?” 

3. Ellipsis – omitting understood words 

e.g., “Want some tea?” (I omitted: “Do you…?”) 

4. Conjunction – linking ideas logically 

e.g., and, but, therefore, however 

5. Lexical Cohesion – repeating or relating words through synonyms, antonyms, or 

word families 

e.g., “car… vehicle… automobile” 

15.1.3. Why is Cohesion Theory important for translation? 

• It helps translators maintain the flow and clarity of the original text. 

• Cohesive devices differ across languages, so translators must choose equivalent 

links, not just translate word-for-word. 

• Cohesion contributes to the readability and coherence of the final translation. 

Translators must maintain coherence even if cohesion markers differ. 

15.2 Text Type Theory (Reiss) 

Text Type Theory, proposed by Katharina Reiss (1971), explains that translation strategy 

should depend on the type and function of the text. 

Reiss identifies three main text types, each with its own translation method:   

15.3 Different text types require different strategies: 
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1. Informative Texts (Content-focused) 

These texts aim to provide information. 

Examples: news articles, manuals, reports, essays. 

Translation focus: clarity, accuracy, and faithful transmission of the content. 

2. Expressive Texts (Form-focused) 

These texts emphasize artistic form, style, and the author’s creativity. 

Examples: poems, novels, speeches, literary works. 

Translation focus: preserving style, tone, imagery, and aesthetic effect. 

3. Operative Texts (Appeal-focused) 

These texts aim to persuade, influence, or motivate the reader. 

Examples: advertisements, political speeches, slogans. 

Translation focus: achieving the same persuasive effect on the target audience. 

 

Additional Type: Audio-Medial Texts  

Texts that use more than one channel (sound + image). 

Examples: films, commercials, multimedia texts. 

Translation focus: synchronizing verbal and non-verbal elements. 

15.4 Importance of Text Type Theory for Translation 

Reiss’s theory benefits translators in choosing the right method based on the purpose of the 

text. It emphasizes that one approach cannot fit all, and translation must aim for functional 

equivalence. 

This classification guides translators in selecting priorities. Thus, Discourse Analysis 

helps translators to maintain the flow, intention, and overall communicative effect of the source 

text.  

 

16.  Summary of Key Linguistic Approaches of Translation 

Theory / Scholar Focus Contribution 

Saussure Language as a system Structural foundation 

Jakobson Types of translation Meaning as interpretation 

Catford Shifts Structural mapping 

Nida Dynamic equivalence Meaning-effects, receptor-oriented 

Halliday Systemic functional linguistics Contextual meaning 

Prague School Theme–rheme Information structure 

Newmark Semantic/communicative Balanced practice 

Grice, Searle Pragmatics Implicit meaning 

Cognitive linguists Conceptual worlds Metaphor & cognition 

Relevance Theory Efficient meaning Contextual optimization 

 

17. Conclusion 

Linguistic theories deliver the structural and analytical tools which are required to 

understand translation at the level of language. While cultural, socio-political, and 

technological theories extend the scope of Translation Studies, linguistic models of translation 

remain necessary because they explain how meaning is shaped by vocabulary, morpho-syntax, 

discourse, grammar and cognition. 

From early philosopher and structuralists like Saussure to modern cognitive and 

pragmatic approaches, linguistic theories of translation reveal that translation is not only about 

substituting equivalent words but also about navigating composite systems of meaning 

implanted in language itself. 
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Abstract: Jitendra Nath Mohanty (1928–2023) is acknowledged as a prominent interpreter and 

practitioner of phenomenology in India, bridging Continental philosophy, especially 

Husserlian thought, with Indian philosophical viewpoints. This essay presents a 

phenomenological examination of Mohanty’s philosophy, emphasizing his perspectives on the 

self, intersubjectivity, and the genesis of the cosmos. Mohanty’s phenomenology underscores 

consciousness as relational, intentional, and historically situated, challenging reductive views 

of subjectivity as either isolated or purely rational. This study demonstrates how Mohanty 

integrates rigorous Husserlian methodology with ethical agency, social interdependence, and 

ontological openness by analysing his works on transcendental phenomenology, ethics, and 

Indian philosophical discourse. The paper asserts that Mohanty’s reconstruction of 

phenomenology provides a conceptual framework for addressing contemporary philosophical 

issues about identity, alterity, and the ethical responsibilities of human engagement with the 

world. 

Keywords: Self, Other, World, Phenomenology, Philosophy. 

 
Introduction: 
Jitendra Nath Mohanty’s philosophical work uniquely intersects Western phenomenology and 

Indian philosophical inquiry, offering a comprehensive analysis of consciousness, selfhood, 

and the relationships among self, other, and the world. Mohanty, distinguished for his analytical 

approach to phenomenology, engages with Husserlian intentionality, Heideggerian ontology, 

and Indian metaphysical traditions, so establishing a framework that reinterprets the 

fundamental categories of experience. Mohanty contends that “Phenomenology facilitates a 

return to the essential structures of consciousness, concurrently establishing a dialogical space 

between the self and the other, as well as between finite experience and the lifeworld” 

(Mohanty 45). This commitment to thorough, methodical inquiry situates his work as both an 

extension and a critical evaluation of classical phenomenology, emphasizing the relational and 

ethical dimensions of subjectivity. A fundamental element of Mohanty’s theory is his emphasis 

on the dynamic interplay between the self and the environment. Mohanty refutes a purely 
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solipsistic or Cartesian perspective on subjectivity, contending that the self is constituted 

through engagement with the world and others, a stance that corresponds with Husserl’s 

subsequent analyses of intersubjectivity and lifeworld concepts. Dan Zahavi notes that 

“Mohanty’s phenomenology provides a nuanced account of how subjectivity is inherently 

relational, thereby incorporating ethical and existential aspects into phenomenology while 

preserving analytical rigor” (Zahavi 72). This relational ontology critiques reductive views of 

consciousness and posits that the creation of meaning and experience requires an advanced 

understanding of social, historical, and intersubjective contexts.  

Mohanty’s engagement with Indian philosophical philosophy enriches his 

phenomenological framework, offering novel insights into consciousness and selfhood. 

Mohanty highlights the interplay between analytical rigor and experiential insight through the 

use of Advaita Vedānta, Nyāya epistemology, and Buddhist cognitive studies. Kisor Kumar 

Chakrabarti asserts, “By integrating Indian epistemic perspectives with Husserlian 

phenomenology, Mohanty transcends disciplinary limitations, demonstrating that the 

investigation of self, other, and world is enriched by both systematic analysis and reflective 

insight” (Chakrabarti 88). This cross-cultural interaction enables a reconstruction of 

phenomenology that is sensitive to many epistemic traditions while preserving logical and 

methodological precision. Mohanty’s phenomenological reconstruction emphasizes the ethical 

implications of self-other-world interactions. Consciousness is not merely a private cognitive 

event; it is consistently situated within ethical and social frameworks. Mohanty contends that 

"the lived self is inextricably linked to the acknowledgment of the other; ethical responsibility 

arises from the fundamental structure of experience, rather than as an external imposition" 

(Mohanty 49). This discovery underscores the importance of intersubjective consciousness and 

moral awareness, situating phenomenology within a broader framework of social and ethical 

cognition. Scholars such as John Drummond have noted that Mohanty’s approach “transcends 

a strictly formalist or descriptive phenomenology by illustrating how consciousness, 

experience, and ethical responsibility are mutually constitutive” (Drummond 65).  

Furthermore, Mohanty’s methodology exhibits a careful balance between analytical 

precision and phenomenological depth. Contrary to certain sectors of continental 

phenomenology that prioritize existential interpretation over clarity, Mohanty champions 

methodical clarification of concepts, logical rigor, and argumentative coherence. Dan Zahavi 

observes, “Mohanty’s work demonstrates that phenomenology can achieve both descriptive 

subtlety and analytical rigor, providing a framework for systematically yet deeply reflecting on 

questions concerning self, other, and world” (Zahavi 75). This methodological rigor enables 

Mohanty to address complex inquiries such as consciousness, intentionality, and 

intersubjectivity without resorting to abstraction or detaching from lived experience. 

Mohanty’s reconstruction of phenomenology is highly significant in contemporary 

philosophical conversation. His work enhances conversations in comparative philosophy, 

cognitive science, and ethics by highlighting the social, ethical, and culturally informed 

dimensions of consciousness. K. N. Jayatilleke asserts that “Mohanty’s phenomenological 

insights establish a vital link between Indian philosophical thought and contemporary analytic 

methodologies, demonstrating that investigations into self, consciousness, and intersubjectivity 

can be meticulously scrutinized while remaining sensitive to lived experience and social 

context” (Jayatilleke 82). This positions Mohanty as a prominent thinker in the ongoing 

dialogue between Eastern and Western philosophies, analytic and continental traditions, and 

the interplay between individual and social dimensions of thought. 
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Self: Intentionality, Embodiment, and Historical Situatedness 
J. N. Mohanty’s phenomenological reconstruction fundamentally involves a nuanced 

understanding of the self as an intentional and historically situated entity, whose existence and 

experience are inherently connected to embodiment and intersubjective engagement. 

Mohanty’s interpretation of the phenomenological self employs Husserlian analyses of 

intentionality, integrates Heideggerian notions of being-in-the-world (Dasein), and 

incorporates Indian perspectives on selfhood, thus creating a multidimensional framework that 

combines analytical rigor with existential depth. Mohanty asserts that “the self is not a singular 

entity but a dynamic center of intentional actions; its structure is formed through interaction 

with objects, others, and the historical context” (Mohanty 52). This perspective emphasizes 

that consciousness and identity are not abstract or isolated phenomena, but are fundamentally 

social and culturally embedded. Intentionality, a key feature of phenomenological inquiry, is 

essential to Mohanty’s understanding of selfhood. Consciousness is always directed toward an 

object; every act of observation, thought, or reflection focuses on an object, event, or meaning. 

Mohanty asserts that this relational framework is essential for the existence of selfhood, since 

the self is expressed through its orientation and response to the external world. Dan Zahavi 

notes that “Mohanty’s interpretation of Husserl highlights that the self does not emerge as a 

pre-existing substance but as the intentional correlate of experience; it is continuously oriented, 

engaged, and ethically implicated” (Zahavi 83). Intentionality is not merely a formal construct; 

it functions as an ethical and cognitive framework through which the self interacts with reality, 

generates meaning, and recognizes responsibility towards others. Embodiment is equally 

essential to Mohanty’s phenomenology of the self. Classical phenomenology emphasizes the 

transcendental structures of consciousness; however, Mohanty integrates the lived body as a 

medium that anchors intentional acts in perception, action, and affective experience. John 

Drummond observes, “Mohanty correlates Husserl’s transcendental analysis with the concrete 

lived body, illustrating that selfhood is irrevocably tied to corporeality; intentionality is 

consistently expressed through the embodied subject” (Drummond 78). This viewpoint 

corresponds with Indian philosophical traditions that perceive the body as a locus of cognition, 

ethical conduct, and spiritual development, emphasizing the holistic and enactive dimensions 

of identity. The embodied self is not merely an instrument for experience but a crucial 

component in its development, enabling perception, emotion, and moral agency.  

The historical background enriches Mohanty’s portrayal of the self, placing individual 

subjectivity within temporal, cultural, and social frames. Employing Heideggerian notions of 

being-in-the-world, Mohanty asserts that selfhood is not independent of historical context; it 

emerges in relation to inherited behaviours, social norms, and historical occurrences. Kisor 

Kumar Chakrabarti states, “Mohanty’s phenomenology situates the self within its historical 

lifeworld, recognizing that consciousness and identity are inherently connected to social, 

cultural, and temporal contexts” (Chakrabarti 92). This historically informed perspective 

challenges simplistic or universal concepts of the self, demonstrating that the self is shaped by 

and responds to its existential circumstances, deriving meaning through engagement with 

tradition, society, and history.  

Mohanty’s philosophy integrates intentionality, embodiment, and historical context, 

therefore clarifying the intersubjective dimensions of selfhood. Consciousness is intrinsically 

interconnected, and recognizing the other is crucial for the development of one’s identity. 

Mohanty asserts, “The self is disclosed through its receptivity to the other; intersubjectivity is 

not an augmentation of experience but fundamental to the formation of subjectivity” (Mohanty 

56). Dan Zahavi contends that this relationality links phenomenology and ethics: “Mohanty’s 

framework emphasizes that selfhood is a dialogical achievement; it is expressed through the 

ethical recognition of the other and the ongoing negotiation of shared meaning.” Zahavi 87. 
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This account situates the self-inside a moral and social framework, linking cognitive structures 

to ethical obligations. Furthermore, Mohanty’s phenomenological reconstruction enables a 

dialogue with Indian epistemological and ontological viewpoints, particularly concerning the 

understanding of consciousness as both relational and normatively structured. Indian traditions, 

such as Advaita Vedānta and Buddhist analyses of cognition, anticipate similar results 

regarding the relational, embodied, and ethically involved self. K. N. Jayatilleke observes, 

“Mohanty’s integration of Indian philosophical insights with Western phenomenology 

demonstrates that the self is neither isolated nor purely cognitive; it is an ethically and socially 

contextualized entity, whose knowledge and actions are rooted in relational networks” 

(Jayatilleke 89). This cross-cultural engagement highlights the universality of Mohanty’s 

philosophical insights while contextualizing them inside historically unique intellectual 

traditions. 

Other: Intersubjectivity and Ethical Responsibility 
A crucial element of J. N. Mohanty’s phenomenological reconstruction is the pivotal function 

of the other in the formation of selfhood, consciousness, and ethical awareness. Mohanty posits 

that the self cannot be understood in isolation; it is inherently relational, shaped via dynamic 

interactions with other conscious agents and the communal lifeworld. This perspective is 

significantly influenced by Husserl’s analyses of intersubjectivity, Heideggerian existential 

thought, and Indian philosophical reflections on relational selfhood, resulting in a thorough 

comprehension of the ethical and epistemic significance of interacting with others. Mohanty 

asserts that “the existence of the other is not merely an empirical reality; it is a fundamental 

condition of subjectivity itself.” The ego achieves full realization through its ethical and 

cognitive openness to others. (Mohanty 61). This methodology underscores intersubjectivity 

as both an ontological and ethical foundation, challenging atomistic or solipsistic notions of 

selfhood. In phenomenological terms, intersubjectivity refers to the reciprocal development of 

self and other, wherein consciousness is simultaneously directed towards the other and 

influenced by this direction. Dan Zahavi clarifies, “For Mohanty, intersubjectivity is not a 

peripheral component of experience; it is fundamental to the structure of consciousness.” The 

self is revealed through its relational orientation, and understanding others is crucial for self-

comprehension” (Zahavi 91). This reciprocal constitution emphasizes that identity is 

dialogical, and intentional actions are inherently ethical as they engage the other in the process 

of meaning-making. Consciousness is intrinsically ethically accountable, as the awareness and 

recognition of others entail obligations that affect cognition, judgment, and behaviour.  

Mohanty’s phenomenology integrates perspectives from Indian philosophical 

traditions, particularly those emphasizing relationality and ethical responsibility. Employing 

Advaita Vedānta, Nyāya, and Buddhist analyses of cognition, Mohanty situates intersubjective 

engagement within a framework that links knowledge, ethical conduct, and social 

responsibility. K. N. Jayatilleke observes, “The Indian epistemological emphasis on the 

relational and ethically grounded nature of knowledge corresponds with Mohanty’s 

phenomenology, demonstrating that the recognition of the other is both a cognitive and moral 

imperative” (Jayatilleke 94). This cross-cultural discourse illustrates that the ethical dimensions 

of intersubjectivity are essential to the development of selfhood and understanding, rather than 

merely ancillary to cognition. The ethical duty stemming from intersubjectivity is closely 

associated with Mohanty’s critique of egocentric or solitary approaches to knowledge 

acquisition. Awareness of others entails vigilance, openness, and recognition of their inherent 

dignity and independence. John Drummond notes that “Mohanty’s phenomenology illustrates 

that ethical responsibility is intrinsic to consciousness: perceiving and engaging with others 

involves moral accountability, as our cognition and actions produce relational consequences” 

(Drummond 83). In this framework, intersubjectivity is intrinsically connected to ethics: the 
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person must acknowledge, respect, and react to the claims and presence of others, thereby 

affirming the inherently social character of knowledge and moral reasoning.  

The dialogical confirmation of experience underscores the epistemological dimension 

of intersubjectivity. Knowledge is generated not solely by an individual intellect but emerges 

via debate, discourse, and mutual recognition. Arindam Chakrabarti observes, “Mohanty’s 

phenomenology underscores that comprehension and knowledge are intersubjectively 

authenticated: the existence of the other, the process of dialogue, and the negotiation of 

meaning are essential to the establishment of epistemic certainty” (Chakrabarti 101). 

Intersubjectivity functions as a prerequisite for cognitive validity and a model for ethical 

involvement, demonstrating the relationship between epistemic and moral components within 

the relational self. The phenomenological emphasis on the other has implications for social and 

political theory. Mohanty’s paradigm offers a conceptual foundation for social justice, empathy, 

and participatory ethical practices by clarifying the ethical and cognitive necessity of 

intersubjective experience. Dan Zahavi contends, “Recognizing the other is not merely a 

phenomenological abstraction; it forms the basis for ethical responsibility, social cohesion, and 

collective moral action” (Zahavi 95). The self, by its dialogical openness and accountability, 

emerges as an actor capable of engaging with society processes in a thoughtful and ethical 

manner. 

World: Lived Horizons and the Constitution of Meaning 
According to J. N. Mohanty’s phenomenological viewpoint, the world is not merely an external 

setting or inert space for the self; it is a lived, significant horizon that both shapes and is shaped 

by the relationship between self and other. Mohanty’s reconstruction is fundamentally based 

on Husserl’s notion of the lifeworld (Lebenswelt), Heidegger’s analysis of being-in-the-world, 

and insights from Indian philosophical traditions that emphasize the interconnectedness of 

subject, object, and context. Mohanty asserts, “The world constitutes the horizon within which 

all experience, meaning, and ethical responsibility are established.” “It is not a static container 

but a dynamic domain of relational significance” (Mohanty 68). This perspective underscores 

the essential influence of the world on cognition, moral engagement, and intersubjective 

connections. Mohanty contends that the universe comprises a horizon of lived experience 

(Erfahrungsraum), continuously interpreted from the individual’s perspective while 

simultaneously influenced by the presence and perspectives of others. Dan Zahavi clarifies, 

“For Mohanty, meaning is not intrinsic to objects; it emerges from the interplay among the self, 

others, and the world.” The universe comprises a web of intentional relationships, in which 

consciousness both manifests and reveals meaning” (Zahavi 102). The intrinsic characteristics 

of the cosmos ensure that understanding is perpetually contextual, adaptive to situations, and 

shaped by relational and historical factors. The universe is neither purely objective nor merely 

subjective; it is a dynamic, intersubjective realm where meaning and reality converge.  

The phenomenological notion of the lived horizon underscores the temporal and 

historical dimensions of existence. Mohanty’s paradigm acknowledges that the lifeworld is 

historically situated, intertwining the self and the other within cultural, social, and temporal 

contexts that shape cognition and ethical understanding. Kisor Kumar Chakrabarti observes, 

“Mohanty’s philosophy situates experience within the historical lifeworld, emphasizing that 

our engagement with the world is continuously shaped by inherited norms, practices, and 

interpretive frameworks” (Chakrabarti 97). This historically informed viewpoint ensures that 

the world is understood as a substantial continuum of past, present, and future, in which 

individuals and others negotiate values, norms, and interpretative possibilities. Importantly, the 

world in Mohanty’s phenomenology embodies both an ethical and a cognitive dimension. 

Recognizing others and engaging with the lifeworld inherently involves ethical responsibilities, 
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as one’s actions impact and are accountable to the broader network of relational and social 

structures. John Drummond notes, “Mohanty demonstrates that the lifeworld represents an 

ethical domain: our perception and understanding of the world are inextricably linked to 

obligations to others and to the social framework” (Drummond 91). The creation of meaning 

is not merely an intellectual pursuit; it is also an ethical and practical engagement that enhances 

the integration of thought, social interaction, and morality.  

The phenomenology of the world engages with Indian philosophical traditions, 

particularly concerning the interconnection of self, other, and cosmos. Mohanty’s examination 

of Advaita Vedānta, Nyāya epistemology, and Buddhist concepts of dependent origination 

(pratītyasamutpāda) highlights the relational, interdependent, and ethically pertinent attributes 

of the lifeworld. K. N. Jayatilleke observes, “Mohanty’s reconstruction illustrates that the world 

is not merely a compilation of objects but a structured domain of relational significance, in 

which self, other, and cosmic order are inextricably interconnected” (Jayatilleke 96). This 

integration of diverse cultural viewpoints underscores the depth of Mohanty’s phenomenology, 

linking analytical precision with philosophical universality. Furthermore, Mohanty’s analysis 

emphasizes the dynamic and interpretative essence of meaning construction. Objects, events, 

and social practices are understood through intentional actions that continually reshape 

understanding and moral consciousness. Arindam Chakrabarti posits that meaning is co-

constructed; the self ascribes value to the universe, which is then reinterpreted through 

interpersonal interactions and reflective experiences. "The world is an expanding domain of 

understanding" (Chakrabarti 105). This dynamic relationship ensures that the environment is 

not a passive setting but an active participant in the development of knowledge, experience, 

and moral reasoning. 

Philosophical Significance and Contemporary Relevance: 
J. N. Mohanty’s conceptual reconstruction of phenomenology, encompassing the triadic 

interplay of self, other, and reality, is a significant advancement in both analytic and continental 

philosophical traditions. Mohanty rigorously integrates Husserlian concepts of intentionality, 

Heideggerian ontological examinations, and Indian philosophical perspectives to create a 

framework that is methodologically precise, ethically sophisticated, and cross-culturally aware. 

Dan Zahavi observes, “Mohanty’s work exemplifies a phenomenology that surpasses Western 

analytic rigor and continental existential speculation; it demonstrates how phenomenology can 

address fundamental questions concerning selfhood, intersubjectivity, and meaning formation 

in a globally relevant context” (Zahavi 108). This unique perspective allows Mohanty’s 

philosophy to transcend disciplinary boundaries and engage with a wide array of contemporary 

philosophical concerns. Mohanty’s philosophy fundamentally redefines consciousness as 

relational, historically situated, and ethically accountable. Mohanty attacks simplistic, 

atomistic, and exclusively individualistic conceptions of subjectivity prevalent in certain 

disciplines of analytic philosophy and cognitive research by emphasizing the essential 

importance of the other and the lifeworld. John Drummond asserts that “Mohanty’s 

phenomenology clarifies the inherently social and ethical dimensions of experience, illustrating 

that cognition and moral responsibility are mutually constituted through intersubjective 

interaction” (Drummond 102). This paradigm links phenomenology and ethics while providing 

a philosophical foundation for contemporary discussions on empathy, social cognition, and 

moral philosophy.  

Mohanty’s engagement with Indian philosophical traditions enhances the contemporary 

relevance of his work. Employing Advaita Vedānta, Nyāya epistemology, and Buddhist 

cognitive studies, he demonstrates that traditional Indian philosophy offers profound insights 

into consciousness, relationality, and moral accountability. K. N. Jayatilleke observes, 
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“Mohanty’s comparative methodology exemplifies the possibility for dialogue between 

Eastern and Western philosophical traditions, showing that investigations into self, 

consciousness, and intersubjectivity can be meticulously analysed while remaining sensitive to 

lived experience and cultural context” (Jayatilleke 101). This cross-cultural engagement is 

crucial in today’s worldwide intellectual environment, where the integration of diverse 

philosophical perspectives enriches the understanding of human experience and moral life. 

Mohanty’s philosophy has implications that extend beyond theoretical discourse to practical 

and interdisciplinary concerns. In cognitive science, his emphasis on relational and embodied 

consciousness corresponds with contemporary studies on embodied cognition, enactive 

perception, and social cognition. Zahavi asserts, “Mohanty forecasts current developments in 

cognitive science that challenge representationalist and exclusively computational models of 

the mind, highlighting the importance of embodiment, intersubjectivity, and contextuality in 

understanding human cognition” (Zahavi 112). In ethics and political philosophy, Mohanty’s 

framework provides a normative basis for social responsibility, dialogical engagement, and 

culturally contextualized ethical behaviour. Mohanty constructs an extensive framework for 

addressing contemporary issues of justice, intercultural dialogue, and collective moral 

responsibility by situating ethical obligation within the realm of intersubjective experience and 

historical lifeworld’s.  

Mohanty’s phenomenology is relevant to contemporary comparative philosophy and 

global epistemology. He argues that phenomenological methods can incorporate insights from 

Indian and Buddhist philosophies while preserving analytical rigor, challenging the supremacy 

of Western epistemic frameworks and advocating for pluralistic approaches to understanding 

consciousness and reality. Arindam Chakrabarti observes, “Mohanty’s work exemplifies a 

decolonial shift in philosophy: it recognizes the epistemic importance of non-Western traditions 

while maintaining methodological clarity and critical reflection, thereby enriching global 

philosophical discourse” (Chakrabarti 115). This positions Mohanty as a meticulous technical 

phenomenologist and an advocate for multicultural philosophical dialogue and epistemic 

inclusivity. Ultimately, Mohanty emphasizes the interrelation of self, other, and reality, 

highlighting the ethical and existential ramifications of phenomenology in contemporary life. 

In an era marked by social fragmentation, technological impact, and ethical uncertainty, his 

framework provides robust direction on relationality, accountability, and the co-creation of 

meaning. Mohanty asserts that understanding the self requires acknowledging one’s 

interconnectedness with others; ethical responsibility, cognitive engagement, and intentional 

action emerge from this relational context (Mohanty 75). These findings underscore the 

enduring relevance of his philosophy, offering both theoretical insight and pragmatic guidance 

for tackling contemporary challenges in ethics, social theory, and cognitive understanding. 

Conclusion: 
J. N. Mohanty’s phenomenological philosophy offers a detailed, ethically attuned, and 

interculturally informed reconstruction of consciousness, intersubjectivity, and the world. By 

emphasizing the relational, bodily, and historically contextualized nature of the self, he links 

personal experience with ethical responsibilities to others and the broader world. The triadic 

framework of self, other, and world provides a thorough foundation for understanding human 

agency, moral engagement, and meaning construction. Mohanty’s study demonstrates that 

phenomenology, when rigorously reanalyzed and interculturally enriched, can address 

enduring questions of identity, otherness, and ethical responsibility. His philosophy is highly 

relevant to contemporary debates in ethics, social philosophy, cognitive science, and 

intercultural philosophy, offering insights into the relational, interpretive, and normative 

dimensions of human experience. Mohanty demonstrates how phenomenology may transcend 
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methodological abstraction to elucidate the practical, ethical, and existential challenges of the 

twenty-first century. 
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সংকিপ্তসার- ১৯৪৭ সাকলর থেশভাগ উপমহাকেকশর ইকিহাকস এি গভীর মানকর্ি কর্পর্বকয়র সূচনা ঘিায়। দেশ 
বিভাজনের পর পূিব-পাবিস্তাে দেনি উদ্বাস্তুকের ঘর দেনে িাধ্যতামূলিভানি চনল আসা সাম্প্রবতিিানলর মকযয  
সিনচনে হৃেেবিোরি ঘটোসমূনের মকযয এি অেযতম কনেশবন। জন্মভূবমর সনে ভানলািাসার অনেেযিন্ধনে 
আিদ্ধ এিবট জীিন্ত, জাগ্রত মেুষ্যন াষ্ঠীনি পুনরাপুবর উপনে দেনল দেওোর এই িাবেেী। বিন্তু পাঞ্জানি যা 
ঘনটবেল, পূিবিাাংলাে তা ঘনটবে। এি প্রচণ্ড বিধ্বাংসী েতযালীলা ও জেবিবেমনের দ্বারা জন্মভূবম দেনি েুই বিপুল 
মেুষ্যন াষ্ঠীনি স্বল্পিানলর মনধ্য উপনে দেলার মকিা িাজ সম্পন্ন েনেবেল পাঞ্জানি। বিন্তু বিভক্ত িাাংলাে বেনু্দ- 
মুসলমাে– এই েুই মেুষ্যন াষ্ঠীর মকযয এই বিবেমে েেবে। পূিব-পাবিস্তাে দেনি চনল আসনত েনেবেল মূলি  
বেনু্দনের। আর্ার মুসলমােনের মনধ্যও গুবটিনেি জেনি পবিমিনে চনল আসনত েনেবেল। পাঞ্জানির মকিা 
দিাথনা মোপ্রলে েেবে র্াংলাে। পূিব-পাবিস্তানের সি বেনু্দনের এিসনে এিই সমনে উপনে ভারনত েুুঁনে 
দেওো েেবে। তাুঁরা ধ্ীনর ধ্ীনর বিবভন্ন পযবানে পবিমিনে এনসনে। আবম এখানে দেখানত চাইবে মূলত দেশভান র 
পর পূিব-পাবিস্তাে দেনি উদ্বাস্তুরা দিে পবিমিনে চনল এনসবেল। তাুঁনের মনধ্য দিাে দেবির উদ্বাস্তুরা চনল 
এনসবেল। পাশাপাবশ পবিমিে সরিার ও দিন্দ্রীে সরিানরর পুেিবাসে েীবত ও তার িাস্তর্ােে এিাং সীমািদ্ধতা 
সম্পনিব পযবানলাচো িরা, িাোো উদ্বাস্তুনের আ মনের েনল পবিমিনের সামাবজি ও অেবনেবতি থিকে বি 
ধ্রনির পবরিতবে লক্ষ িরা ব নেবেল; তাুঁনের আ মনের মূল িারি বি শুধু্মাত্র সাম্প্রোবেি োো বেল ো অেয 
দিাথনা িারনির জেয তারা বেনজনের জন্মবভনট দেনে পবিমিেমুখী েনত িাধ্য েনেবেল, এই কর্ষয়গুকলই মূল 
আকলাচয হকয় উকেকে এই প্রর্কে।  
সূচি শব্দ- দেশভা , উদ্বাস্তু, পূিব-পাবিস্তাে, সাম্প্রোবেি োো, অবভিাসে, পুেিবাসে।  

অকভর্াসন এিকি গকিশীল প্রকিয়া, র্া কর্কভন্ন উপাোকনর উপর কনভবর িকর। সামাকিি ও অেবননকিি 
ভারসামযহীনিা, রািননকিি অকিরিা, িনকর্নযাকসর যারা ইিযাকে অকভর্াসকনর প্রর্াহকি আরও িীব্র িকর 
থিাকল। এর পাশাপাকশ আিকিি ঘকি র্াওয়া পকরকর্শগি কর্পর্বয় ও প্রািৃকিি েুকর্বাগও এি িান থেকি অনয 
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িাকন মানুকষর িানচুযকি িরাকিি িকরকে। উচ্চির িীর্নর্াো, আকেবি কনরাপত্তা, ও কশিাগি সুকর্াকগ সোকনর 
উকেকশ মানুষ ঘনর্সকিপূণব অঞ্চকলর কেকি িানান্তকরি হকি শুরু িকর। এই প্রকিয়ার ফকল গন্তর্য থেশগুকলার 
িনয এিকি নিুন চযাকলঞ্জ তিকর হয়, িারণ একি িাকের সীকমি ভূকম ও সম্পকের উপর অকিকরক্ত চাপ সৃকি 
িকর। এর ফকল িানীয় িনগণ ও নিুন অকভর্াসীকের মকযয কর্ভ্রাকন্ত সৃকি িকর, এর্ং এসর্ পকরকিকি থমািাকর্লা 
িরার িনয সরিারকি কর্কভন্ন থিৌশল অর্লম্বন িরকি হয়।১ ভারি কেল একশয়ার এি অনযিম থেশ, র্া 
র্াংলাকেশ, পাকিস্তান ও শ্রীলঙ্কা থেকি আগি কর্পুল পকরমাণ অকভর্াসীকি আশ্রয় কেকয়কেল। এর ফকল ভারি 
কর্কশ্বর শীষব েশকি অকভর্াসন গন্তর্য থেকশর মকযয এিকি গুরুত্বপূণব িান অিবন িকরকে, থর্খাকন অকযিাংশ 
অকভর্াসী প্রকিকর্শী থেশগুকল থেকি একসকে। িাকিসংকঘর অেবননকিি ও সামাকিি কর্ষয়ি েপ্তর-এর ২০২০ 
সাকলর প্রকিকর্েকন উকেখ িরা হকয়কে থর্, ভারকি প্রায় ৪.৮ কমকলয়ন অকভর্াসী র্সর্াস িকরকেল।  
 ভারকি র্াংলাকেশ থেকি অকভর্াসন এিকি স্বাভাকর্ি ঘিনা এর্ং এর সূচনা উনকর্ংশ শিাব্দীর থশষ 
ভাকগ। থস সময় ভারি অকর্ভক্ত কেল এর্ং কব্রকিশ শাসকনর অযীকন োিায় ভারি ও র্াংলাকেকশর মযযিার 
িনসংখযা িানান্তরকি আন্তঃকেশীয় নয়, র্রং অভযন্তরীণ িানচুযকি কহকসকর্ই কর্কর্চনা িরা হি।২ ১৯৪০ এর 
েশকি এই িনসংখযা িানান্তর চরম পর্বাকয় থপৌঁোয়, র্খন ভারি স্বাযীনিা অিবন িকর এর্ং েুকি পৃেি রাকে 
কর্ভক্ত হয়। ভারি ভাগ ইকিহাকসর এি গভীর ও থর্েনাোয়ি ঘিনা। একি থির্ল থভৌকগাকলি কর্ভািনই 
ঘিায়কন, র্রং যকমবর কভকত্তকি সমািকিও কর্ভক্ত িকর থেয়। আসাম, র্াংলা ও পাঞ্জার্- এই কিনকি প্রযান প্রকেকশ 
কহনু্দ ও মুসকলম িনসংখযার আকযিয অনুসাকর কর্ভক্ত হয়। এই কর্ভািকনর মূল উকেশয কেল মুসকলম-প্রযান 
পাকিস্তান এর্ং কহনু্দ-প্রযান ভারকির সৃকি। যমবীয় কভকত্তকি কব্রকিশ র্াংলাকি পূর্ব ও পকিম -এই েুই অংকশ প্রযানি 
কর্ভক্ত িরা হয়, র্া র্োিকম পূর্বর্াংলা ও পকিম র্াংলা নাকম পকরকচি হয়। পূর্বর্াংলা পকিম পাকিস্তান দ্বারা 
শাকসি হকিা, র্া থভৌকগাকলিভাকর্ প্রায় এি হািার মাইল েূকর অর্কিি কেল এর্ং পরর্িবীিাকল র্া স্বাযীন 
র্াংলাকেকশ পকরণি হয়।৩ ১৯৪৭ সাকলর ১৫ই আগস্ট কব্রকিশকের িাে থেকি িমিা হস্তান্তকরর মাযযকম ভারি 
স্বাযীনিা লাভ িকর। িার পূকর্ব, ১৯৪৬ সাকলর মাচব মাকস কব্রকিশ প্রযানমন্ত্রী কিকমন্ট অযাটবল থঘাষণা িকরন থর্, 
ভারকির রািননকিি িমিা হস্তান্তকরর মাযযকম এিকি পকরিল্পনা গ্রহণ িরা হকর্। এই পকরকপকিকি ভারিীয় 
িািীয় িংকগ্রস ও মুসকলম কলগ এই েুকি প্রযান রািননকিি েল আলাো সরিার গেকনর আগ্রহ প্রিাশ িকর। 
কিন্তু ১৯৪৬ সাকলর ১৬ই থম কব্রকিশ িযাকর্কনি কমশন এিকি অন্তর্বিবী সরিার গেকনর প্রস্তার্ থেয়, থর্খাকন 
িংকগ্রস, মুসকলম কলগ ও অনযানয েকলর প্রকিকনকযত্ব োিার িো কেল। এই প্রস্তার্ অনুর্ায়ী িংকগ্রস এিকি  
অকিকরক্ত আসন লাভ িকর, র্ার ফকল মুসকলম কলগ এর কর্করাকযিা িকর এর্ং ১৯৪৬ সাকলর ২৯ই িুলাই অল 
ইকিয়া মুসকলম কলকগর িাউকিল সভা এই প্রস্তার্ গ্রহণ িকর। এর ফকলই ১৯৪৬ সাকলর ১৬ই আগস্ট ‘ডাইকরক্ট 
অযািশন থড’ পাকলি হয়।৪  
 র্কেও মুসকলম কলকগর পি থেকি শাকন্তপূণব আকন্দালন িরার আশ্বাস থেওয়া হকয়কেল, িরু্ িলিািায় 
এই কেনকি ভয়ার্হ রূপ যারণ িকর, র্া ইকিহাকস ‘কগ্রি িযালিািা কিকলং’ নাকম অকভকহি। এই োোয় প্রায় 
৫,০০০ থেকি ১০,০০০ মানুকষর মৃিুয হয় এর্ং প্রায় ১৫,০০০ মানুষ গুরুির আহি হন। এই ঘিনার িনয 
উভয় রািননকিি পি একি অপরকি থোষাকরাপ িকর।৫ এই ঘিনার প্রকিকিয়া কহকসকর্ পূর্ব পাকিস্তাকন র্যাপি 
হাকর উকত্তিনা েকিকয় পকি। কনরীহ মুসলমানকের মকযয ভুল প্রচার চালাকনা হয় থর্, িলিািার োোয় কহনু্দরা 
ইচ্ছািৃিভাকর্ মুসলমানকের হিযা িকরকে। এর ফলস্বরূপ পূর্ব পাকিস্তাকন র্যাপি সকহংসিা চালাকনা হয়। সংঘকিি 
হিযা, লুিিরাি, যষবণ, অপহরণ, এর্ং কহনু্দকের সম্পকত্তকি অকিসংকর্াগ সাযারণ ঘিনা হকয় ওকে। এই ঘিনার 
ফকল গােীিী ১৯৪৬ সাকলর ৬ই নকভম্বর থনায়াখালীকি র্ান শাকন্ত র্িায় রাখার উকেকশয। কিন্তু িাাঁর উপকিকি 
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সকেও কহংসা র্ে হয়কন।৬ অর্কশকষ ১৯৪৭ সাকলর ২ই মাচব কিকন িাাঁর কমশন র্ে িকর কর্হাকর চকল র্ান। 
পরর্িবীিাকল থনায়াখালী থেকি প্রাপ্ত র্ািবায় সংর্াে িানাকনা হয় থর্, কহনু্দকের িীর্ন কনরাপে নয়। এই থপ্রিাপকি 
কিকন মন্তর্য িকরন থর্, এই প্রকিিূল পকরকিকি কহনু্দকের ভারি চকল থর্কি হকর্, নয়কিা িাকের িীর্ন ভাকগযর 
উপর থেকি কেকি হকর্। িওহরলাল থনহরুও থঘাষণা িকরন থর্, পূর্ব পাকিস্তাকন র্কে র্াঙাকল কহনু্দরা কনকিকের 
কনরাপত্তাহীন মকন িকরন, িকর্ িারা ভারকি একস আশ্রয় কনকি পাকরন এর্ং ভারি সরিার িাকের িনয  
কনরাপত্তা ও আশ্রকয়র র্যর্িা িরকর্। পূর্ব-পাকিস্তান থেকি কভকিমাকি থেকি কহনু্দকের পকিমর্কে চকল আসা শুরু 
হকয়কেল, স্বাযীনিারও কেি এি র্ের আকগ ১৯৪৬ সাকলর থনায়াখালী ও কেপুরা হিযািাকের পর থেকি, র্া 
১৯৭১ সাকলর র্াংলাকেশ মুকক্তরু্দ্ধ পর্বন্ত অর্যাহি োকি।৭ 
 এই প্রর্কের মূল লি হল ১৯৪৬ থেকি ১৯৭১ সাকলর মকযয পকিমর্কে শরণােবী আগমকনর সময়গি 
পকরর্িবন কর্কেষণ িরা এর্ং এিই সকে শরণােবী প্রর্াহ কনয়ন্ত্রকণ সরিাকরর কর্কভন্ন উকেযাগ পর্বাকলাচনা িরা। 
এই সময়িালকি ‘কেশভাগিকনি অকভর্াসন’ র্লা হয়, িারণ ১৯৪৬-১৯৪৭ সাকলর মকযয ভারি স্বাযীনিা অিবন 
িকর এর্ং অকর্ভক্ত র্াংলার কর্ভািকনর ফকল পকিমর্ে ও পূর্বর্কের সৃকি হয়।৮ এই অকভর্াসীরা শরণােবী নাকম 
পকরকচি হয়, িারণ িারা পকরকিকির িনয কনকির িন্মকভকি িযাগ িরকি র্াযয হকয়কেকলন এর্ং ভারি সরিার 
িাকিসংকঘর শরণােবী সংিার (UNHCR) সংজ্ঞা অনুর্ায়ী িাকের োকয়ত্ব গ্রহণ িকর। ১৯৭১ সাকলর পকরও 
র্াংলাকেশ ও পকিমর্কের মকযয িনসংখযার িানান্তর অর্যাহি কেল, িকর্ এই পর্বাকয়র অকভর্াসনকি থিাকনা 
কনকেবি ঐকিহাকসি ঘিনার ফল কহকসকর্ কর্কর্চনা িরা হয়কন।৯ ফকল ১৯৮১ সাকলর িনগণনা থেকি িাকের 
‘শরণােবী’ নয়, র্রং ‘ভারকির র্াইকর িন্মগ্রহণিারী অকভর্াসী’ কহকসকর্ উকেখ িরা হয়। এই প্রর্েকি থর্কহিু 
১৯৪৬ থেকি ১৯৭১ সাকলর মকযয পকিমর্কে পূর্ব-পাকিস্তান থেকি আগি শরণােবীকের উপর থিন্দ্রীভূি, িাই 
এর মূল উকেশয কেল সমকয়র সকে িাকের িানচুযকির যরণ এর্ং কর্কভন্ন পর্বাকয় শরণােবী সমসযা থমািাকর্লার 
থিকে সরিাকরর ভূকমিা কর্কেষণ িরা।১০    

  পূর্বর্কের কহনু্দরা র্হু সম্প্রোকয় কর্ভক্ত কেল এর্ং িাকের িনসংখযাও সমানভাকর্ কর্ভাকিি কেল। 
িাকের অকযিাংকশরই র্সর্াস কেল পূর্বর্কের েকিণ অঞ্চকল। ওই অঞ্চলগুকল কেল কহনু্দ প্রযানকের শক্ত ঘাাঁকি। 
কর্স্তীণব এই অঞ্চকলর মকযয কেল- খুলনা, উত্তর র্করশাল, েকিণ ফকরেপুর ও ঢািা। িাকের মকযয সামাকিি 
থভোকভেও কেল।১১ একের মকযয অকনকি কেল উচ্চকশ্রকণর কহনু্দ,  ব্রাহ্মণ অের্া িায়ি। িাকের র্সর্াস কেল 
প্রযানি র্করশাল, ঢািা, ও কর্িমপুকর। এই উচ্চকশ্রকণর ভদ্রকলাকিরা কনকিিভাকর্ কশকিি এর্ং ঐকিহযগিভাকর্ 
কর্কভন্ন অকফকসর িাকি কনকয়াকিি কেল। একের মকযয অকনকি ইংকরকি র্া র্াংলা ভাষায় র্কেি পারেশবী কেকলন। 
কিন্তু অকযিাংশ কহনু্দ, সম্ভর্ি এই অঞ্চকলর ১০ লাখ এর্ং সমগ্র পূর্বর্কের ৪০ লাকখর থর্কশ কহনু্দ কেল সামাকিি 
থশ্রকণকর্নযাকসর অকনি কনম্নস্তকরর, অনুন্নি র্া িফকসকল সম্প্রোয়।১২ নমঃশূদ্র, থপাে ও থিকল- তির্িবরা িাকের 
সাযারণ িীকর্িাকনর্বাহ িরি িৃষি, শ্রকমি ও থিকল কহকসকর্। শরণােবীরা সাযারণি ভারকির সীমান্তর্িবী িাকনর 
কনিির্িবী এলািাগুকলকি িাকের আশ্রকয়র িনয প্রযানি থর্কে কনকিন। পূর্ব-পাকিস্তাকনর চট্টগ্রাম ও কেপুরা 
অঞ্চকলর (র্িবমান িুকমো) অকযর্াসীরা ভারকির কেপুরা রাকিয র্সকি িাপন িকরন।১৩ ময়মনকসংহ ও রংপুকরর 
র্াকসন্দারা এিসকে আসাকমর উত্তকরর কেি, থিাচকর্হার, এর্ং িলপাইগুকিকি কনকিকের র্াসিান কহকসকর্ কনর্বাচন 
িকর। রািশাহী এর্ং পূর্ব কেনািপুর এর উদ্বাস্তুরা মালো, ও পকিম কেনািপুর থিলাকি র্সকি কনমবাণ িকরন। 
পূর্ব-পাকিস্তাকনর মযয ও েকিণ-পকিম অঞ্চল থেকি আগি শরণােবীরা র্ানপুর ও র্নগাাঁ সীমান্ত অঞ্চল কেকয় 
পকিমর্কে প্রকর্শ িকরন।১৪   
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 উচ্চকশ্রকণর এিেল উদ্বাস্তু সরাসকর এইসময় ঢািা থেকি িলিািায় কর্মাকন িকর আসকি োকি। এই 
িারকণ সরিার িলিািা কর্মানর্ন্দকর কিেু কেকনর িনয এিকি অিায়ী কচকিৎসা থিন্দ্র িাপন িকরকেল  
উচ্চকশ্রকণর উদ্বাস্তুকের িনয। পূর্ব-পাকিস্তাকনর মাোকরহাি মহািুমার অন্তগবি ফকরেপুর থিলায় থেন থর্াগাকর্াগ 
সহিলভয কেল না। পকিমর্কের মুখযমন্ত্রী কর্যান চন্দ্র রায় এই সমসযার সমাযান িকরন।১৫ কিকন ১৫ কি কস্টমাকরর 
র্কন্দার্স্ত িকর উদ্বাস্তুকের উদ্ধার িকরন। এই কস্টমারগুকলকি উদ্বাস্তুকের কনকয় কগকয় িলিািা র্ন্দকর নাকমকয় 
থেওয়া হয়, এর্ং িাকেরকি থেকনর মাযযকম কনকেি পকে োনকিি িযাকম্প কনকয় র্াওয়া হকিা। প্রকিযিকেন 
িমপকি ১৫০০০ উদ্বাস্তু িাহাকির মাযযকম িলিািা র্ন্দকর একস থপৌঁোকিন। সরিার িাকের পাকরর্াকরি 
কর্র্রণ নকেভুক্ত, সীমান্ত কিপ প্রোন িরি এর্ং পকর িযাকম্প পাোি। ভাগীরেী নেীর পূর্ব- পকিম কেকি অর্কিি 
র্ারু্ঘাি, এর্ং শাকলমার ঘািও উদ্বাস্তুকের নামার িনয র্যর্হার িরা হি।১৬ নিুন আগি শরণােবীকের গ্রহণ ও 
অিায়ী আশ্রকয়র িনয কর্কভন্ন োনকিি পকয়ন্ট িাপন িরা হকয়কেল- থর্মন র্ানপুর, থপকোপল, হাসনার্াে, 
কশয়ালেহ, র্কসরহাি, র্ালুরঘাি, মালো, থিাচকর্হার, রায়গঞ্জ, আকলপুরেুয়ার, িলপাইগুকি, িযাকনং, র্হরমপুর, 
ইিযাকে অঞ্চকল। সীমান্ত কিপ পাওয়ার পর শরণােবীরা ‘নর্য শরণােবী’ কহকসকর্ স্বীিৃি হকিন, এর্ং সরিাকর 
সহায়িা থপকি শুরু িরকিন। কশয়ালেহ কেল এিকি অনযিম গুরুত্বপূণব োনকিি পকয়ন্ট, থর্খাকন থেকন আগি 
শরণােবীরা িমাকয়ি হকিন। িারা নিুন িযাকম্প িানান্তর হর্ার আকগ পর্বন্ত সরিাকর অনুোন থপকিন। অকনি 
থিকে থস্টশন চত্বকরই অিায়ী কশকর্র গকি ওকে এর্ং শি শি মানুষ এিসকে র্সর্াস িরকিন।১৭  
থনায়াখালী ও কেপুরা োো এর্ং প্রেম পর্বাকয়র অকভর্াসন 
শরণােবী আগমন িখনই সমূ্পণবভাকর্ র্ে হয়কন; অল্প সমকয়র কর্রকি োিা একি কর্কভন্ন পর্বাকয় অর্যাহি কেল। 
চির্িবী (১৯৯৯) শরণােবীকের িানচুযকির কর্কভন্ন যাপ র্যাখযা িকরকেন, র্ার প্রেম পর্বায় শুরু হয় ১৯৪৬ এর 
থনায়াখালী ও কেপুরা োোর পর থেকিই।১৮ এই পর্বাকয় পূর্ব-পাকিস্তাকনর এিেল কহনু্দ িনগণ সাম্প্রোকয়ি োোর 
িনয িাকের কভকিমাকি োিকি র্াযয হন। মুসলমানকের দ্বারা মানকসি চাপ, আকর্গপূণব হয়রাকন, ইিযাকে 
কর্ষয়গুকলও কেল পূর্ব-পাকিস্তাকনর কহনু্দকের থেশ োিার মুখয িারণ। পূর্বর্ে র্া পূর্ব-পাকিস্তান থেকি কহনু্দকের 
চকল আসা কিন্তু অল্পকর্স্তর চলকিই োকি। চাপা উকত্তিনা কেলই, থেশভাগ থঘাষণার পর িা িমশও প্রর্ল হকয় 
ওকে; অপর সম্পোকয়র কেি থেকিও হুমকি কেল।১৯ স্বাযীনিার মাসখাকনি আকগই ‘প্রর্াসী’ পকেিায় থলখা 
হকয়কেলঃ ‘পূর্বর্কের র্হু কহনু্দ পকরর্ার সর্বস্ব কর্কি িকর চকল আসকি আরম্ভ িকরকেন’। উচ্চ ও মযযকর্ত্ত থশ্রকণর 
কহনু্দরা কনকিকের থেশ থেকি এিকি নিুন থেকশ পাকি িমাকি শুরু িকরকেল। কিন যরকণর উদ্বাস্তু কেল- এিকশ্রকণর 
উদ্বাস্তু কেল উচ্চকশ্রকণর, কদ্বিীয় থশ্রকণর উদ্বাস্তুরা কেকলন মযযকর্ত্ত, আর থশকষর উদ্বাস্তুরা কেকলন মযয- কনম্নকর্ত্ত 
থশ্রকণর। উচ্চকশ্রকণর উদ্বাস্তুকের আকগ থেকিই এপার র্াংলার মানুষকের সকে কিেুিা হকলও সুসম্পিব কেল, র্ার 
ফকল িাকেরকি নিুন থেকশ একস থিাকনারিম সমসযার মুকখ পিকি হয়কন।২০ এরা কনকিকের খরকচ র্াকি ভািা 
কনকিন র্া কিনকিন এর্ং িাকরার উপর কনভবরশীল হকি চাইকিন না। মযয ও কনম্ন- মযযকর্ত্ত শরণােবীকের পর্বাপ্ত 
অেব না োিকলও আত্মকনভবরশীল হর্ার মানকসিিা কেল। িারা পকরিযক্ত র্াকি েখল িরকিন কিংর্া ফাাঁিা 
িকমকি র্সর্াস শুরু িরকিন। অেবননকিিভাকর্ েুর্বল শরণােবীরা সমূ্পণবভাকর্ সরিাকরর উপর কনভবরশীল কেকলন। 
১৯৪৮ সাকলর ১ লা িুকনর মকযয ১১ লাখ কহনু্দ থেশান্তকর গমন িকরন।২১ একের মকযয প্রায় ৩ লাখ ৫০ হািার 
কেল শহকরর ভদ্রকলাি এর্ং ৫ লাখ কেল গ্রামীণ এলািার কহনু্দ মযযকর্ত্ত থশ্রকণর মানুষ। অর্কশি অকনকির মকযয 
কেল র্যর্সায়ী থশ্রকণর থলাি। প্রযানি, আিকঙ্কর িারকনই চকল আসকেকলন কহনু্দরা; কিন্তু থস আিঙ্ক কনেি 
িাল্পকনি ভয় র্া রিাকনা গুির্ নয়। িারা কর্কশষ িকর ভয় পাকচ্ছকলন থমকয়কের কনরাপত্তা কনকয়। পকেঘাকি 
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থমকয়কের ওপর শারীকরি কনর্বািকনর মকিা ঘিনাও মাকেমকযয ঘকিকেল। এোিা কেল কহনু্দকের যমবিান ও যমবীয় 
উৎসকর্র ওপর আিমণ।২২  

 ২০ই অকক্টার্র ১৯৪৮ সাকল আনন্দর্ািার পকেিায় থলখা হয়- ‘র্যাপিভাকর্ হাোমা না হকলই সংখযাগুরু 
সম্প্রোকয়র অেবননকিি র্িবন, িকয়িকি অঞ্চকল কহনু্দকেগকি ভীকিপ্রেশবন এর্ং হাোমার আশঙ্কাই পূর্বর্ের্াসী 
কহনু্দকেকগর র্াস্তুিযাকগর িারণ’। সংর্াকের সকে িকয়িকি ঘিনারও উকেখ িরা হয়। রামকগাপাল নাে নাকম 
িননি িৃষকির িকমর যান নি িকর কেকয়কে। থনায়াখালীকি িননি শকশভূষণ থে-র িনযাকি মুসলমােরা কর্কয় 
িরকর্ র্কল হুমকি কেকয়কে।২৩ থেশভাকগর পর কিেু সমকয়র িনয উদ্বাস্তু আগমন দ্রুি থর্কি র্ায় এর্ং ১৯৪৭-
এর থশকষর কেকি এই সংখযা োাঁিায় প্রায় ২.৪৬ লি। কিেু নকেকি এই সংখযা ৩.৪৪ লি র্কলও উকেখ িরা 
হকয়কে। ১৯৪৮ সাকলর থসকেম্বর মাকস হাইদ্রার্াকে ‘অপাকরশন থপাকলা’ শুরু হকল শরণােবী আগমন পুনরায় রৃ্কদ্ধ 
পায়। স্বাযীনিার পর প্রেম এি র্েকর পূর্বর্ে থেকি আসা কহনু্দ উদ্বাস্তুর সংখযা কেল আনুমাকনি ১০ লকিরও 
থর্কশ। ১৯৪৮ এর িুলাই থেকি অকক্টার্র এই চার মাকস গকি প্রকি মাকস একসকেকলন প্রায় ১৪,০০০ মানুষ। শুযু 
আগস্ট মাকসই শরণােবীর সংখযা কেল ১৯,০০০; থসকেম্বকর ১৮,০০০। অকক্টার্করর মাোমাকে নাগাে গকি প্রকিকেন 
আসকেকলন প্রায় ৩০০ মানুষ। িকয়ি কেকনর কহসার্ঃ ১০ অকক্টার্র- ৪৭৪; ১২ অকক্টার্র- ২৩৮; ১৩ অকক্টার্র- 
৪৩৭; ১৪ অকক্টার্র- ৪৩৬; ১৫ অকক্টার্র- ৩৩৭। িলিািার কশয়ালেহ থস্টশন র্াস্তুহারা মানুকষরা কভকি র্ায় এই 
সময়। আনন্দর্ািার পকেিার কর্র্রণ- ‘আমরা থেখকি পাকচ্ছ অকনিগুকল পকরর্ার থঘািার গাকি োাঁিার্ার িাকনর 
পাকশ রান্না িকরকিকে। উহার খাকনিিা েূকর যুকলযূসর রাস্তার পাকশ অনযানযরা িাকের রাকের আহার প্রস্তুি 
িকরকিকেল’। ২৪ থস অকক্টার্র আনন্দর্ািাকরর সংর্াে কশকরানাম হয় ‘উদ্বাস্তু আগমন’।২৪ পকিমর্াংলার মুখযমন্ত্রী 
কর্যান চন্দ্র রায় স্বীিার িকরন থর্, প্রকিকেনই কহনু্দরা পূর্ব-পাকিস্তান থেকি চকল আসকেন। িাাঁর কহকসকর্, এ- 
পর্বন্ত উদ্বাস্তুর সংখযা প্রায় ১৫ লি; িংকগ্রস থনিা সুকরশচন্দ্র র্যানাকিবর কহকসকর্ অর্শই ওই সংখযা ২০ লি র্কল 
উকেখ িরা হয়। ১৯৪৮ এর থশকষ শরণােবী-কশকর্করই আশ্রয় কনকয়কেকলন প্রায় ৪০,০০০ মানুষ; অনযে কেকলন 
আরও েুই লি। ১৯৪৯ এর থশকষ কশকর্কর কেকলন প্রায় ৭০,০০০ র্াস্তুহারা মানুষ।২৫  

১৯৪৮ সাকল সরিাকর িযাকম্প শরণােবীকের ভকিবর হার কনকম্ন থেওয়া হল- 

মাস সরিাকর োণ কশকর্কর আশ্রয় থনওয়া শরণােবীকের সংখযা 
িুলাই ৮,৪০৮ 
আগস্ট ১৯,১০৯ 

থসকেম্বর ১৮,৬৩৮ 
অকক্টার্র ৯,১৮২ 

১৯৪৮ সাকলর মাোমাকে সময় পর্বন্ত প্রকিকেন প্রায় ১০,০০০ থেকি ১২,০০০ শরণােবী পূর্ব-পাকিস্তান িযাগ িকর 
পকিমর্কে থপৌঁোি। ১৯৪৮ সাকলর থশকষ প্রায় ১৩ থেকি ১৫ লি মানুষ পকিমর্কে অর্িান িকরকেল। ১৯৪৯ 
সাকলর একপ্রকলর মকযয এই সংখযা থর্কি োাঁিায় ২০ লকির িাোিাকে। এর মকযয ১০ লি মানুষ িলিািা ও 
িার পাশ্ববর্িবী এলািার কর্কভন্ন িযাম্প ও িকলাকনকি র্সর্াস িকরকেল।২৬  

১৯৫০ সাকলর সাম্প্রোকয়ি োো ও কদ্বিীয় পর্বাকয়র অকভর্াসন 
কর্কভন্ন প্রকিকর্েকন পূর্ব-পাকিস্তাকন সংঘকিি নৃশংসিার র্ণবনা পাওয়া র্ায়। থর্মন- যষবণ, থিারপূর্বি যমবান্তর, 
হিযািাে, চাাঁোর্াকি, অকিসংকর্াগ এর্ং উপাসনালকয়র ধ্বংস। এসর্ ঘিনাই গণপলায়কনর অনযিম প্রযান িারণ 
কহকসকর্ পকরগকণি হয়। ‘কহনু্দিান স্টযািাডব’ পকেিার ১৯৪৯ সাকলর ২২ই নকভম্বর উকেখ িরা হয় থর্, পূর্বর্কে 
কহনু্দ সম্প্রোকয়র ঘরর্াকি কনকর্বচাকর েখল িরা হকচ্ছল, এর্ং সামকরি সহায়িায় মুসলমানকের থসইসর্ ঘরর্াকি 
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েখকলর সুকর্াগ থেওয়া হকচ্ছল। প্রকিকর্েকন আরও র্লা হয় থর্, কসকলি, রািশাহী, এর্ং চাাঁেপুর অঞ্চকল 
িোিকেি ‘মুহাকির’ র্া অকভর্াকসি সম্প্রোয় কহনু্দকের র্াকিঘর েখল িরকিকেল।২৭ ফলস্বরূপ, সংখযালঘু কহনু্দ 
িনগণ পূর্ব-পাকিস্তান সরিাকরর প্রকি গভীর ভীকি অনুভর্ িকর, এর্ং রৃ্হৎ সংখযায় কহনু্দ ভারকি অকভর্াসন 
িকর। তেকনি ‘র্সুমকি’ পকেিায় ১৯৫০ সাকলর ৪ থফব্রুয়াকর উকেখ িরা হয় থর্, পার্না থিলার থিলা মাকিকেি 
কমঃ এমোে আকল উোপািা নাকম এি মুসকলম গ্রাকমর সভায় থঘাষণা িকরন থর্- ‘পাকিস্তাকন অমুসকলমকের 
থিাকনা িান থনই; ইসলামই হকর্ রাকের স্বীিৃি যমব’। এই থঘাষণা পকিমর্ে সরিাকরর িীব্র প্রকিকিয়া সৃকি 
িকর। সরিার ‘িালকশরা হিযািাকের’ প্রসে উত্থাপন িকর- র্া ১৯৪৯ সাকলর কডকসম্বর মাকস িালকশরা গ্রাকম 
সংঘকিি হয়।২৮ একি কেল খুলনা থিলার র্াকগরহাি মহিুমার মকযয এিকি অনযিম সাম্প্রোকয়ি োো, র্া 
পরর্িবীিাকল খাকরয়া, থর্নয়ার্াকর, রুইয়া, ডুমুকরয়া, রায়রিুল, কচিলমারী, আোর মাকনি ইিযাকে অঞ্চকল েকিকয় 
পকি। ১৯৪৯ সাকলর এই সাম্প্রোকয়ি োোয় পাকিস্তাকন পুকলশ িকমউকনস্ট সকন্দহভািনকের অনুসোন িরকি 
কগকয় র্যাপি হিযার্জ্ঞ চালায়, ফকল র্হু মুসলমান, কহনু্দ ও সাাঁওিাল প্রাণ হারায়। ১৯৫০ সাকলর িানুয়াকর মাকস 
খুলনা থিলার র্াকগরহাি মহিুমার সীমান্ত কেকয় পকিমর্কে প্রকর্শরি কহনু্দ উদ্বাস্তুরা নানাপ্রিার কনর্বািকনর 
কশিার হয়। শুযুমাে িানুয়াকর মাকসই প্রায় ১২,০০০ উদ্বাস্তু- র্াকের মকযয অকযিাংশই িৃকষিীর্ী ও িপকসকল 
িাকিভুক্ত- চকিশ পরগণার র্নগাাঁ এলািায় একস থপৌঁোয়, থর্খাকন গকি প্রকিকেন প্রায় ৫০০ উদ্বাস্তু পকিমর্কে 
প্রকর্শ িকরকেল।২৯ 

 ১৯৫০- এর থগািার কেকিই সাম্প্রোকয়ি োোর পুনরারৃ্কত্ত ঘিকল কর্পুল সংখযি কহনু্দ উদ্বাস্তু পকিমর্কে 
আশ্রয় কনকি শুরু িকর। িৎিালীন সমকয় িলিািামুখী উদ্বাস্তুকের পকে কর্কভন্ন র্াাঁযা সৃকি িরা হয়। পকিমর্ে 
গামী থেন র্াকিল িরা হয়, সীমান্ত ও মযযর্িবী থস্টশকন থিারপূর্বি আিকি রাখা হয়, এর্ং িাস্টমস অকফসার 
ও ‘আনসার’ সেসযরা িোকশর নাকম উদ্বাস্তুকের উপর অমানকর্ি কনর্বািন চালায়। এসর্ই কহনু্দ উদ্বাস্তুকের প্রকি 
চলমান কনপীিকনর উোহরণ কেল। ভারকির সংসকে িংকগ্রস সেসয শ্রী সিীশচন্দ্র সামন্ত িিৃবি ১৯৫০ সাকলর 
১৬ই মাচব উত্থাকপি প্রকের ির্াকর্ পকিমর্ে সরিার পররাে মন্ত্রণালয়, নয়াকেকেকি এিকি প্রকিকর্েন পাোয়, 
থর্খাকন পকিমর্কে উদ্বাস্তুকের সংখযা উকেখ িরা হয়।৩০ থিকলগ্রাম, ১১ই মাচব ১৯৫০ “১৩ই থফব্রুয়ারী থেকি 
১৮ই মাচব পর্বন্ত পূর্বর্ে থেকি র্নগাাঁ ও রানাঘাি সীমান্ত থস্টশকনর মকযয কেকয় কহনু্দ উদ্বাস্তুকের আগমন ঘকি। 
এই সমকয় থমাি ৯৮,৮৬০ িন উদ্বাস্তু আগমন িকরন, র্াকের মকযয ২৫,৩৭৯ িন র্নগাাঁয় এর্ং ৭৩,৪৮১ িন 
রানাঘাকি থপৌঁোয়।৩১ এর আকগ, ১ই িানুয়াকর থেকি ১২ই থফব্রুয়ারী পর্বন্ত আরও ৩৪,৯১৫ িন উদ্বাস্তু পূর্বর্ে 
থেকি পকিমর্কে প্রকর্শ িকর। ফকল পূর্বর্ে থেকি আগি উদ্বাস্তুর সংখযা এি লাখ োকিকয় র্ায়। এই পকরসংখযান 
মূলি সীমান্তর্িবী থোি থস্টশনসমূহ এর্ং আসাম ও কেপুরায় আগমনিারীকের অন্তভুবক্ত নয়’’। ১৯৫০ সাকলর 
সাম্প্রোকয়ি োোর িারকণ ১.৮ কমকলয়ন মানুষ কনকিকের ঘর থেকি পকিমর্েমুখী হয়। 
 শুযুমাে সাম্প্রোকয়ি োোয় নয়, র্রং অেবননকিি সংিকির িারকণও পূর্বর্ে থেকি পকিমর্কে কহনু্দ 
উদ্বাস্তুরা চকল একসকেল। থসই সময় পূর্বর্কে কর্কভন্ন কিকনকসর োম অসম্ভর্ থর্কি কগকয়কেল। চাকলর ের উকেকেল 
প্রায় ৫০ িািা মণ; পকিমর্কে িখন এি মণ চাকলর োম কেল ২১ িািা। িাপকির োমও খুর্ থর্কশ কেল থসই 
সময় পূর্বর্কে। শুযুমাে কহনু্দরা নয় র্রং এই সময় অেবননকিি সংিকির িারকণ মুসকলমরাও পকিমর্কে চকল 
আকসন। ২৪ অকক্টার্র, ১৯৪৮ আনন্দর্ািার পকেিার সংর্াে কশকরানাম কেল- ‘পূর্বর্ে থেকি মুসলমানসহ র্হু 
থলাকির প্রিযহ পকিমর্কে আগমন’। পূর্বর্ে সরিাকরর র্ক্তর্য কেল, কনর্বািকনর িনয নয়, র্রং আকেবি উন্নকির 
স্পৃহায়, ‘সাহার্য পার্ার আশায়’ কহনু্দরা পকিমর্কে চকল র্াকচ্ছন। এ অকভকর্াগ সমূ্পণব সিয না হকলও একির্াকর 
অস্বীিার িরা র্ায় না। অর্িাপন্ন কহনু্দরা চকল আসার ফকল িাকরগর থশ্রকণর থলাকিকের অর্িা একির্াকর সেীন 
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হকয় পকিকেল, িাকের হাকি আর অর্কশি থিাকনা িাি কেল না। ২০ অকক্টার্র আনন্দর্ািার পকেিায় কশকশর 
ঢুকল নাকম এি র্ােযিাকরর কর্রৃ্কি োপা হয়। প্রকিকর্েকির র্ক্তর্য কেল- ‘র্ারু্রা’ চকল থগকে, িাি থনই; অিএর্ 
থস-ও চকল একসকে।৩২  

১৯৫০ সাকল সরিাকর িযাকম্প শরণােবীকের সংখযা  

মাস সরিাকর িযাকম্প শরণােবীকের সংখযা 
িানুয়াকর ১১৫০ 
থফব্রুয়াকর ১০০২ 

মাচব ৭৫,৫৯৬ 
একপ্রল ১৪,৯৬০ 
থম ২৭,৪৪০ 

১৯৫০ সাকলর ’ইকন্দা- পাকিস্তান চুকক্ত’ সকেও পূর্বর্ে থেকি পকিমর্কে উদ্বাস্তুকের প্রর্াহ িকমকন।৩৩ 
এইসময় পকিমর্ে সরিাকরর করকপািব থেকি িানা র্ায় থর্, কহনু্দরা ১ই িানুয়াকর, ১৯৫০, ২৩ই মাচব, ১৯৫০ 
সাকল কর্কভন্ন পর্বাকয় পকিমর্কে একসকে, নীকচ র্ণবনা িরা হল-  

 থেকনর মাযযকম িলিািায় একসকেন- ২,৮৬,৬৯৭ িন,  

 আিাশপকের মাযযকম িলিািায় একসকেন- ১৫,৭২৪ িন,  

 কস্টমাকরর মাযযকম িলিািায় একসকেন -৪৪৪ িন, 

 থেন এর্ং হাাঁিা পকের মাযযকম পকিমর্কে একসকেন - ১,১৯,৭৬৩ িন।  

                                           সর্বকমাি- ৪,২২,৬২৮ িন। 

 ১৯৫০ সাকল পূর্ব-পাকিস্তাকন োোর ফকল ঢািা থেকি একসকেন- ৫৪,৩৭৫ িন। 

সরিাকর িযাকম্প উদ্বার্াস্তুকের প্রকর্শ 

র্ের মাস সরিাকর িযাকম্প উদ্বাস্তুকের সংখযা 
১৯৫১ িানুয়াকর ৪৩৯৯ 
১৯৫১ থফব্রুয়াকর ৪২১৫ 
১৯৫১ মাচব ৫১১৭ 

 

পূর্বর্ে থেকি উদ্বাস্তুকের পাকলকয় র্াওয়ার িারণ, ১৯৪৬-১৯৭০ (লি কহকসকর্)৩৪  

র্ের আগমকনর িারণ থমাি 
১৯৪৬ থনায়াখালী োো ১৯,০০০ 

১৯৪৭ থেশকর্ভাগ ৩৩৪,০০০ 

১৯৪৮ ভারকির হাইদ্রার্াকে ‘পুকলশী র্যর্িা’ ৭৮৬,০০০ 
১৯৪৯ খুলনা ও র্করশাকল সাম্প্রোকয়ি োো ২১৩,০০০ 
১৯৫০ ঐ ১,৫৭৫,০০০ 
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১৯৫১ িাশ্মীকর আকন্দালন ১৮৭,০০০ 

১৯৫২ 
অেবননকিি অর্িার অর্নকি; সংখযালঘুকের ওপর কনর্বািন, 

পাসকপািব ভীকি 
২২৭,০০০ 

১৯৫৩ -  ৭৬,০০০ 
১৯৫৪ -  ১১৮,০০০ 
১৯৫৫ সাযারণ ভাষা কহকসকর্ উেুব থঘাষণা িরার িনয উকত্তিনা ২৪০,০০০ 
১৯৫৬ পাকিস্তাকন ইসলাকম সংকর্যান গ্রহণ ৩২০,০০০ 
১৯৫৭ -  ১১,০০ 
১৯৫৮ -  ১,০০০ 
১৯৫৯ -  ১০,০০০ 
১৯৬০ -  ১০,০০০ 
১৯৬১ -  ১১,০০০ 
১৯৬২ -  ১৪,০০০ 
১৯৬৩ -  ১৬,০০০ 
১৯৬৪ হিরির্াল ঘিনায় োো ৬৯৩,০০০ 
১৯৬৫ ভারি- পাি রু্দ্ধ ১০৮,০০০ 
১৯৬৬ -  ৮,০০০ 
১৯৬৭ -  ২৪,০০০ 
১৯৬৮ -  ১২,০০০ 
১৯৬৯ -  ১০,০০০ 
১৯৭০ আকেবি েুেবশা ও আগামী কনর্বাচন ২৫০,০০০ 
থমাি -  ৫,২৮৩,০০০ 

সূেঃ কপ. এন. লুেরা, করহযাকর্কলকিশন, পার্কলকিশনস কডকভশন, কনউ কেকে, ১৯৭২, পৃঃ ১৮-১৯।   

অকিকরক্ত কহনু্দ একস আর্ার কফকর থগকে- ৩,৬৮,২৫৩ িন। িকর্ র্াস্তকর্ এই চুকক্তর প্রভার্ কেল সীকমি। কিেু 
শরণােবী কফকর থগকলও অকযিাংশ পকর আর্ার পকিমর্কে কফকর আকসন। ১৯৫১ সাকলর থশকষ রাকিয পুনর্বাসন 
েপ্তকরর কহকসর্ অনুর্ায়ী পকিমর্কে প্রায় ২০ লি অকভর্াসী র্সর্াস িকরকেকলন। থনহরু- কলয়ািি চুকক্তর পর 
এইসময় েুই কেি থেকিই কহনু্দ- মুসকলম উদ্বাস্তুকের আগমন হয়। 

পূর্বর্ে থেকি পকিমর্কে আগমন৩৫ 

কহনু্দ   

র্ের উদ্বাস্তুকের সংখযা 
১৫.০৭. ১৯৫০ ৯,৮৬,২৭০ 

১৬.০৭. ১৯৫০ থেকি ৩১.০৭. ১৯৫০ ১,২০.৮৮১ 
১.৮. ১৯৫০ থেকি ৩১.০৮. ১৯৫০ ৮,০৯,৫৯৬ 
১.৯. ১৯৫০ থেকি ৩০.৯. ১৯৫০ ১,৭২,৮৭১ 

১.১০. ১৯৫০ থেকি ৩১.১০. ১৯৫০ ১,৭২,৫১৮ 

থমাি ১৬,৬২,১৩৬ 
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মুসকলম  

র্ের উদ্বাস্তুকের সংখযা 
১৫.০৭. ১৯৫০ ২,১৯,০৯৬ 

১৬.০৭. ১৯৫০ থেকি ৩১.০৭. ১৯৫০ ৫২,৮১৪ 
১.৮. ১৯৫০ থেকি ৩১.০৮. ১৯৫০ ৯২,৬১৬ 
১.৯. ১৯৫০ থেকি ৩০.৯. ১৯৫০ ৯১,৭৬১ 

১.১০. ১৯৫০ থেকি ৩১.১০. ১৯৫০ ৮৩,৮৫৬ 
থমাি ৫,৪০,১৪৩ 

 

পকিমর্ে থেকি পূর্বর্কে আগমন  

কহনু্দ 

র্ের উদ্বাস্তুকের সংখযা 
১৫.০৭. ১৯৫০ ৪,৪৩,৬৭৩ 

১৬.০৭. ১৯৫০ থেকি ৩১.০৭. ১৯৫০ ১,০৩,৪৮১ 
১.৮. ১৯৫০ থেকি ৩১.০৮. ১৯৫০ ১,৮৩,১৫৯ 
১.৯. ১৯৫০ থেকি ৩০.৯. ১৯৫০ ১,৭৪,৪৩২ 

১.১০. ১৯৫০ থেকি ৩১.১০. ১৯৫০ ২,২৬,৩১৮ 
থমাি ৯,০৪,৭৭২ 

মুসকলম  

র্ের উদ্বাস্তুকের সংখযা 
১৫.০৭. ১৯৫০ ২,৯৩,৮৩৯ 

১৬.০৭. ১৯৫০ থেকি ৩১.০৭. ১৯৫০ ৩৭,৭১৪ 
১.৮. ১৯৫০ থেকি ৩১.০৮. ১৯৫০ ৭১,০৩১ 
১.৯. ১৯৫০ থেকি ৩০.৯. ১৯৫০ ৭৩,৪৩৬ 

১.১০. ১৯৫০ থেকি ৩১.১০. ১৯৫০ ৭৬,২৪৮ 
থমাি ৪,৭৬,০২০ 

 

পূর্বর্ে থেকি কহনু্দ উের্াস্তুরা নেীয়া, চকিশ পরগণা, ও িলিািায় সর্কচকয় থর্কশ একসকেল। খুলনা পাকির 
র্াকগরহাি থিলার কচিলমাকর ইউকনয়ন থেকি প্রায় ৩০০কি পকরর্ার, র্াকের অকযিাংশই নমঃশূদ্র কেল, পাকিস্তান 
পুকলকসর (আনসার র্াকহনী ও িানীয় মুসলমানকের দ্বারা) সংঘকিি নানা যরকণর কনর্বািকনর িারকণ র্নগাাঁকি 
একস আশ্রয় কনকয়কে র্কল িানা থগকে। ১৯৫১ সাকলর মকযয প্রায় পাাঁচ লাখ উদ্বাস্তু নেীয়ায় র্সকি িাপন িকর। 
নেীয়ার এিকি গ্রাকম উদ্বাস্তুরা থিন পূর্বর্ে থেকি পাকলকয় একসকেল িার িারণ কনকচ র্ণবনা িরা হল।৩৬  

পলায়কনর িারণ পকরর্াকরর সংখযা 
মুসকলমকের দ্বারা হয়রাকন ৮২ 

আিমকণর ভয় ৪১ 



পূর্ব-পাকিিান থেকি পকিমর্কে উদ্বাস্তুকের আগমন ও পুনর্বাসনঃ এিকি ঐকিহাকসি কর্কেষণ (১৯৪৭-১৯৭১) 
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িারা মকন িকর অের্া িাকের র্লা হয় থর্, পাকিস্তান মুসকলমকের িনয এর্ং ভারি 
কহনু্দকের িনয 

২৩ 

িারণ সর্াই পাকলকয় কগকয়কেল ১৬ 
প্রিৃি আিমকণ িকিগ্রস্ত ৯ 

র্যর্সা/থলখাপিা ৭ 
র্নযা/নেী ভােন ৫ 

ভকর্ষযৎ সম্পকিব অনীহা ৩ 
সুেঃ থিিসুয়া নািািাকন, অযাওকয় ফ্রম থহামঃ কে মুভকমন্ট অযাি থসকিলকমন্ট অফ করকফউকিস ফ্রম ইস্ট পাকিস্তান 
ইনিু ওকয়স্ট থর্েল, ইকিয়া, িানবাল অফ েয িাপাকনি অযাকসাকসকয়শন ফর সাউে একসয়ান স্টাকডি, ১২ (২০০০), 
পৃ-৮৮।  

নেীয়া সীমাকন্তর িাোিাকে নমঃশূদ্রকের আসা কনকয় থিিসুয়া নািািাকনর গকর্ষণা থেকি থেখা র্ায় থর্, 
এ গ্রাকম আকশ্রি পকরর্ারগুকলর প্রায় অকযবিই আকস ‘আত্মীকয়র মাযযকম’।৩৫ এসর্ আত্মীয় উদ্বাস্তুকেরকি প্রাপ্ত িকম 
থিনা র্া ভািা থনওয়ার কর্ষয় সম্পকিব সহায়িা প্রোন িকর। প্রায় থিকেই থেখা র্ায় থর্, িারা কেল মকহলা 
আত্মীয়- কর্র্াকহি িনযা র্া থর্ান, োিুরমা-কেকেমা র্া কপসীমা-মাকসমা। এরাই িাকেরকি র্সকি িাপকন সহায়িা 
িকর।৩৭  
নেীয়ার ‘এম’ গ্রাকম আসার িারণ 

নেীয়ার ‘এম’ গ্রাকম র্সকি িাপকনর িারণ পকরর্াকরর সংখযা 
থসখাকন আত্মীয় (কপিার কেি থেকি) কেল ৩৫ 

থসখাকন আত্মীয় (সােৃশয) কেল ৩১ 
থসখাকন আত্মীয় (মািার কেি থেকি) কেল ১৭ 

থসখাকন এিই এলািার থলাি কেল ১১ 
থসখাকন এিই িাকির থলাি কেল ৯ 
থসখাকন েূরসম্পিবীয় আত্মীয় কেল ৫ 

মুসলমানকের সকে সম্পকত্ত কর্কনময় িকর ১৪ 
র্যর্সা র্া চািকর িকর ১৩ 
সরিাকর পুনর্বাসন দ্বারা ৭ 
থিাকনা থর্াগাকর্াগ োিাই ১৯ 

অনযানয িারণ ১৩ 
অজ্ঞাি ১৪ 
থমাি ১৮৮ 

সুেঃ থিিসুয়া নািািাকন, অযাওকয় ফ্রম থহামঃ কে মুভকমন্ট অযাি থসকিলকমন্ট অফ করকফউকিস ফ্রম ইস্ট পাকিস্তান 
ইনিু ওকয়স্ট থর্েল, ইকিয়া, িানবাল অফ েয িাপাকনি অযাকসাকসকয়শন ফর সাউে একসয়ান স্টাকডি, ১২ (২০০০), 
পৃ-৮৯।    
 ১৯৫২ সাকলর ১৫ই অকক্টার্র পাসকপািব র্যর্িা চালু হর্ার ফকল সংখযালঘু কহনু্দকের মকযয এি নিুন 
আিকঙ্কর সৃকি হয়। প্রেমি, িাাঁরা মকন িকরন থর্, থেশর্েকলর এই সরিাকর প্রকিয়ার ফকল িাাঁকের থিাকনা 
নিুন োোর হাি থেকি পালার্ার রাস্তা র্ে হকয় র্াকর্। কর্গি অকভজ্ঞিা থেকি িাকের েৃঢ় যারণা হয় থর্, 
একিকে পাকিস্তান সরিার িাকের থিাকনা সাহার্য িরকর্ না। এই যারণার র্শর্িবী হকয় পাসকপািব র্যর্িা চালু 
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হর্ার কেি আকগ, অকক্টার্র মাকসর প্রেম েশকেকন ৯৪,১০৯ িন কহনু্দ এর্ং ৩১,৬৬৯ িন মুসকলম একেকশ চকল 
আকসন। ১৯৬০- ৬১ সাকল আর্ার অকভর্াসন শুরু হয়। ১৯৫৩ থেকি ১৯৫৭ সাকল পুনর্বাসন মন্ত্রনালয় এিকি 
অকফকসয়াল িেয প্রিাশ িকর।৩৮ 

১৯৫২ সাকল সরিাকর িযাকম্প উদ্বাস্তুকের সংখযা 

মাস সরিাকর িযাকম্প উদ্বাস্তুকের সংখযা 

িুলাই ১১,৬০০ 

আগস্ট ৭৮০০ 

থসকেম্বর ১০,৬৫৪ 

অকক্টার্র ৩১,৭৫৩ 

নকভম্বর ১৭১৫ 

কডকসম্বর ৭৫৫ 

 

(১৯৫৩ থেকি ১৯৫৭) সাকল পূর্ব-পাকিস্তাকনর র্াস্তুচুযি মানুষকের অন্তঃপ্রর্াহ৩৯  

মাস ১৯৫৩ ১৯৫৪ ১৯৫৫ ১৯৫৬ ১৯৫৭ 
িানুয়াকর ৬,১৬৪ ৮,৭৬৯ ১৭,০৫৮ ১৯,১২০ ২,০০৫ 
থফব্রুয়ারী ৭,৫৮২ ৬,৯১২ ২৪,৮৩০ ৫০,০৫৯ ২,৮৭০ 

মাচব ৯,৫৭৬ ৭,০৩৫ ৩০,১৮৭ ৫৫,০৩৮ ১,২৬৬ 
একপ্রল ৮.৮৯০ ৬,৮৪৯ ১৯,৩৭৬ ২২,৭৫২ -  
থম ৭,৮৮২ ৭,৮৫৫ ২০,৯৭৮ ৩০,৯৭২ -  
িুন ৬,১২৩ ৯,০০০ ২০,৯৭৮ ৩০,৮৮২ -  

িুলাই ৬,২৬৮ ৬,৮৮৯ ২৫,২৯১ ৩৮,০৩০ -  
আগস্ট ৫,৩০০ ৮,৩১২ ১৫,৪১২ ৪৭,০৫৬ -  

থসকেম্বর ৩,৯৭৪ ১১,২৮৯ ১০,৯৬৬ ১৬,৮৪২ -  
অকক্টার্র ৫,০৩৬ ১১,৮২৪ ১৬,৮৪৮ ৫,০৮৮ -  
নকভম্বর ৪,০৮১ ১৩,২০২ ১৩,০৫০ ২,২২৫ -  
কডকসম্বর ৪,১৯৭ ২৫,৫৫৫ ২৩,৭০৪ ২,৩২৯ -  
থমাি ৭৬,৩২০ ১১৭,০৩১ ২৩৯,০০১ ৩১৯.৩২৬ ৯,৪৮১ 

সুেঃ কমকনস্টাকর অফ থহাম একফয়াসব, গভনবকমন্ট অফ ইকিয়া, র্াকষবি করকপািব, (১৯৫৮), পৃ- ৩৯।   

পাসকপািব র্যর্িা চালু হর্ার পরও শরণােবী আগমন র্ে হয়কন। ১৯৫২ সাকলর িানুয়াকর থেকি িুন 
পর্বন্ত গকি প্রকি মাকস প্রায় ২,০০০ শরণােবী সরিাকর কশকর্কর আশ্রয় থনন। ১৯৫২ সাকলর থম মাস পর্বন্ত 
পকিমর্কে শরণােবীকের সংখযা হকয় োাঁিায় ২৫ লকির িাোিাকে। ১৯৫৩ থেকি ১৯৬০ সাকলর মযযর্িবী সমকয় 
শরণােবী প্রর্াহ অর্যাহি োকি। কর্কশষি ১৯৫৫ ও ১৯৫৬ সাকল পূর্ব-পাকিস্তাকন সাম্প্রোকয়ি োোর িারকণ 
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শরণােবী সংখযা উকেখকর্াগযভাকর্ রৃ্কদ্ধ পায়। ১৯৫৬ সাকলর মাচব মাকস এই প্রর্াহ সকর্বাচ্চ পর্বাকয় থপাাঁোয়। 
পরর্িবীিাকল অকভর্াসন শংসাপে চালু হওয়ায় এর্ং নিুন িকর কহংসা েকিকয় পিায় এই প্রর্াহ কিেুিা হ্রাস 
পায়।৪০   
সাম্প্রোকয়ি োো ও িৃিীয় পর্বাকয়র র্াস্তুচুযকি 
১৯৫৮ থেকি ১৯৬৩ সাকলর মকযয ৫৫ হািার কহনু্দ উদ্বাস্তু পকিমর্কে চকল আকস। এইসমকয় ১৯৬৩ সাকলর 
মকযয পকিমর্কে ৩৮ লাখ কহনু্দ উদ্বাস্তু অর্িান িকরকেল। খুলনা, ঢািা, র্কশার, চট্টগ্রাম ও অনযানয অঞ্চকল 
সংঘকিি োোর ফকল ১৯৬৪ সাকল প্রায় ১৮,০০০ মানুষ সীমান্ত অকিিম িকর পকিমর্কে প্রকর্শ িকরন। ১৯৬৪ 
সাকল িাশ্মীকরর হিরির্াল মসকিে থেকি রহসযিনিভাকর্ থখায়া কগকয়কেল পয়গম্বর থমাহম্মকের থিশ। এর 
ফকল ভারি-পাকিস্তান েুই- থেকশই োো েকিকয় পিকি কর্লম্ব হয়কন। পূর্ব-পাকিস্তাকনর খুলনা, ঢািা, র্কশার, 
চট্টগ্রাম ইিযাকে িাকন োো েকিকয় পকি।৪১ র্ার ফলস্বরূপ কেকিকয় আসা থসই পলায়ন প্রকিয়া চাো হকয় উকেকেল  
থফর। এই সময় ১৮ হািার মানুষ সীমান্ত অকিিম িকর পকিমর্কে অর্িান িকরন। থেশভাগ-পরর্িবী প্রায় 
আিাই েশকি পূর্ব-পাকিস্তান থেকি উদ্বাস্তু হকয় ঘর-গৃহিাকল থেকিকেকলন প্রায় ৫২ লি ৮৩ হািার মানুষ। 
পরর্িবীিাকল িাাঁকের ৩৯ লি ৫৬ হািাকরর র্সিই কেল পকিমর্কে। ১৯৬৫ সাকলর ভারি- পাকিস্তান রু্কদ্ধর 
সময়ও প্রচুর পকরমাকণ অকভর্াসন হয়। ১৯৬৬ সাকলর প্রশাসকনি ও কনস্পকত্ত আকেশ কহনু্দ সম্প্রোকয়র মকযয 
চরম কনরাপত্তাহীনিা ও ভকয়র সৃকি িকরকেল। ফকল কহনু্দ উদ্বাস্তুরা পুনরায় আসকি োকি, ১৯৬৫, ও ১৯৬৬ 
সাকল পকিমর্কে উদ্বাস্তুকের সংখযা কেল আনুমাকনি ৪০ লি।৪২  

পূর্ব-পাকিস্তান থেকি উদ্বাস্তুকের িালানুিকমি র্ণ্টকনর অন্তঃপ্রর্াহ 

র্ের পকিমর্ে অনযানয রািয থমাি 

১৯৪৬-৫২ ২৫৮,০০০ ৫৭৩,০০০ ৮৩১,০০০ 
১৯৫৩ ৬১,০০০ ১৫,০০০ ৭৬,০০০ 

১৯৫৪ ১০৪,০০০ ১৭,০০০ ১২১,০০০ 

১৯৫৫ ২১২,০০০ ২৯,০০০ ২৪১,০০০ 
১৯৫৬ ২৪৯,০০০ ৩৩,০০০ ৫৮২,০০০ 
১৯৫৭ ৪,০০০ ২,০০০ ৬,০০০ 
১৯৫৮ ৫,০০০ ০ ৫০০০ 
১৯৫৯ ৫,০০০ ১,০০০ ৬,০০০ 
১৯৬০ ৯,০০০ ১০,০০০ ১৯,০০০ 
১৯৬১ ১০,০০০ ১,০০০ ১১,০০০ 
১৯৬২ ১৩,০০০ ১,০০০ ১৪,০০০ 
১৯৬৩ ১৪,০০০ ২,০০০ ১৬,০০০ 
১৯৬৪ ৪১৯,০০০ ২৭৮,০০০ ৬৯৭,০০০ 
১৯৬৫ ৮১,০০০ ২৬,০০০ ১০৭,০০০ 
১৯৬৬ ৮,০০০ ৮,০০০ ১৬,০০০ 
১৯৬৭ ৫,০০০ ১৯,০০০ ২৪,০০০ 
১৯৬৮ ৪,০০০ ৮,০০০ ১২,০০০ 
১৯৬৯ ৪,০০০ ৬,০০০ ১০,০০০ 
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১৯৭০ ২৩৩,০০০ ১৮,০০০ ২৫১,০০০ 
১৯৭১ (মাচব) ৭,০০০ ২,০০০ ৯,০০০ 

থমাি ৩৫৫,০০০ ১,৩৩৩,০০০ ৫,২৯২,০০০ 
সুেঃ [গভনবকমন্ট অফ ইকিয়া ১৯৭৬, অযাকপকিক্স- ১১১] 

১৯৬৫ ও ১৯৬৬ সাকলও শরণােবী প্রর্াহ অর্যাহি োকি এর্ং পকিমর্কে শরণােবীর সংখযা হকয় োাঁিায় প্রায় ৪০ 
লি। সরিাকর িেয অনুর্ায়ী ১৯৭০ সাল পর্বন্ত এই সংখযা কেল প্রায় ৪২.৫৯ লি। এই সমকয় শরণােবী আগমন 
যীর হকলও িখনই সমূ্পণবভাকর্ র্ে হয়কন। থশষ ও রৃ্হৎ পর্বাকয়র উদ্বাস্তু আগমন ঘকি ১৯৭১ সাকল র্াংলাকেশ 
মুকক্তরু্কদ্ধর সমকয়।৪৩  
র্াংলাকেকশর মুকক্তরু্দ্ধ এর্ং অকভর্াসকনর থশষ পর্বায় 
ভারি কর্ভািকনর পর পূর্বর্াংলা পাকিস্তাকনর অংশ হকলও সাংসৃ্ককিি, অেবননকিি, ও রািননকিি কেি থেকি 
এই অঞ্চলকি পকিম পাকিস্তান থেকি সমূ্পণবরূকপ কভন্ন কেল। এই স্বিন্ত্র পকরচয় থেকিই পূর্ব-পাকিস্তাকন িমশ 
রািননকিি অকিরিা রৃ্কদ্ধ পায়। ১৯৭০ সাকলর সাযারণ কনর্বাচকন আওয়ামী লীগ কর্পুল ভাকর্ িয়লাভ িকর। 
১৬৯ কি আসকনর মকযয িারা ১৬৭ কি আসকন কর্িয়ী হয় এর্ং সরিার গেকনর োকর্ থিাকল। েকলর থনিা কেকলন 
থসখ মুকিরু্র রহমান। কিন্তু পাকিস্তান কপপলস পাকিবর থনিা িুলকফিার আকল ভুকট্টা থসখ মুকির্কি প্রযানমন্ত্রী 
কহকসকর্ থমকন কনকি অস্বীিার িকরন এর্ং পাকিস্তাকনর েুই অংকশর িনয পৃেি প্রযানমন্ত্রী কনকয়াকগর প্রস্তার্ 
থেন।৪৪ এই প্রস্তার্ পূর্ব-পাকিস্তাকন িীব্র প্রকিকিয়ার সৃকি িকর এর্ং ‘এি ইউকনি নীকির’ কর্করাকযিা িরকি 
শুরু িকর। ১৯৭১ সাকল থসখ মুকির্ এি ঐকিহাকসি ভাষকণ স্বাযীনিার ডাি থেন। এর পরপরই পকিম 
পাকিস্তাকনর সামকরি শাসিকগাষ্ঠী ২৫ই মাচব ১৯৭১ ‘অপাকরশন সাচবলাইি’ নাকম এিকি পকরিকল্পি সামকরি 
অকভর্ান শুরু িকর। ২৬ই মাচব ১৯৭১ সাকল আওয়ামী লীকগর থনিা হান্নান চট্টগ্রাম থর্িার থিন্দ্র থেকি 
র্াংলাকেকশর স্বাযীনিা থঘাষণা িকরন। এিই র্ের িুলাই মাকস ভারকির প্রযানমন্ত্রী ইকন্দরা গােী প্রিাকশয এই 
নিুন রােকি ‘র্াংলাকেশ’ নাকম স্বীিৃি থেন, রু্কদ্ধর সমাকপ্ত ঘকি ১৬ই কডকসম্বর ১৯৭১ সাকল। ভারিীয় 
থসনার্াকহনীর সহায়িায় পাকিস্তান থেকি সকর একস নিুন থেশ কহকসকর্ িন্ম থনয় গণপ্রিািন্ত্রী র্াংলাকেশ; এর্ং 
থেশ গেকনর সুকিায় িকিকয় থফর উকে আকস থসই থচনা শব্দর্ে, উদ্বাস্তু উৎপােন। র্াংলাকেশ গেকনর পকর 
উদ্বাস্তুকের সংখযাগকরকষ্ঠর অকভমুখ কেল ভারি িো পকিমর্ে। সরিাকর নকেকি থেখা থগকে থর্, ১৯৭১ সাকল 
রু্দ্ধ- েীণব র্াংলাকেশ থেকি এ রাকিয একসকেকলন প্রায় ২ লি ৩২ হািার শরণােবী।৪৫ এই সমকয় ১ থিাকি মানুষ 
সীমানা অকিিম িকর ভারকি আশ্রয় থনন, এর্ং প্রায় ৩ থিাকি মানুষ থেকশর থভিকরই র্াস্তুচুযি হন। এই 
শরণােবীর প্রায় ৮০ শিাংশই কেকলন কহনু্দ। এই পকর্ব অর্াঙাকল মুসকলম শরণােবীকের অকনকিই অর্শয পূর্ব-
পাকিস্তান থেকি আশ্রকয়র আশায় পাকি কেকয়কেকলন পকিম পাকিস্তাকন। ১৯৭১ সাকলর িনগণনায় থেখা র্ায় থর্, 
পকিমর্কের মকযয নেীয়া, চকিশ পরগণা থিলায় সর্কেকি থর্কশ উদ্বাস্তুকের ঢল নাকম। িকর্ িলিািায় শরণােবীর 
সংখযা কিেুিা িকম র্ায়, িারণ িকম ও িমবসংিাকনর সুকর্াগ িখন প্রায় সমূ্পণবভাকর্ িকম কগকয়কেল। থসই সকে 
সরিার র্হু শরণােবীকি পকিমর্কের র্াইকর অনযানয রাকিয িানান্তকরি িকরন।৪৬ 
১৯৭১ সাকলর থসনসাস ও পকিমর্কের কর্ভন্ন থিলায় উদ্বাস্তুকের সংখযা৪৭ 

থিলা উদ্বাস্তুকের সংখযা শিিরা হার 
২৪ পরগণা (উত্তর ও েকিণ) ১,৬৫০,০০০ ২২.৩ 

নেীয়া ১,৫০০,৭৫০ ২০.৩ 
িলিািা ৯০০,০০০ ১২.৩ 
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থিাচকর্হার ৪৪২,০০০ ৫.৯ 
কেনািপুর (উত্তর ও েকিণ) ২৯২,৫০০ ৩.৩ 

িলপাইগুকি ২৮৯,০০০ ৩.৩ 
র্যবমান ২৮০,০০০ ১৯.১ 
র্াাঁিুিা ১,৪১৫,৭৫০ ২.৮ 
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সূেঃ থসনসাস করকপািব (১৯৭১)  

১৯৭৮ সাকলর কডকসম্বর মাকস শরণােবী সংিান্ত সমসযাগুকল কর্কেষকণর িনয শরণােবী পুনর্বাসন িকমকি গেন িরা 
হয়।৪৮ এই িকমকি ১৯৭১ সাকলর িনগণনা প্রকিকর্েন পর্বাকলাচনা িকর িানায় থর্, পকিমর্কে শরণােবীর সংখযা 
কেল ৭৩.৮২ লি। এরপর শরণােবী পুনর্বাসন িকমকি কনিস্ব সমীিা শুরু িকর এর্ং অনুমান িকর থর্, পকিমর্কে 
র্সর্াসরি শরণােবীর সংখযা কেল ৭৫ লি। এর মকযয প্রায় ২.১ লি শরণােবী সরিার-পকরচাকলি কশকর্করর 
র্াইকর র্সর্াস িকরকেকলন। র্কে থমাি শরণােবীর সংখযা কর্কর্চনায় আনা হয়, িকর্ অনুমান িরা হয় থর্, ১৯৮১ 
সাকল পকিমর্কে শরণােবীর সংখযা কেল আনুমাকনি প্রায় ৭৭ লি র্া ৮০ লি।৪৯ 

  শহকরর ফুিপাকি, থস্টশকনর প্ল্যািফকমব আশ্রয় িুিল এই র্াস্তুহারাকের। কশয়ালেহ (েকিণ) থস্টশকনর 
প্ল্যািফমব ভকর থগল র্াস্তুহারাকের কভকি। কশয়ালেহ থস্টশকন ভকলকন্টয়াকরর হাকি কচাঁকি গুকির দ াঙা যকরকয় কেকয় 
র্লল, থিান িযাকম্প র্াকর্ন? িযাম্প? থসই ইচ্ছামকি নেীর িীকরর র্কির োয়া থেকি িলিািার িযাম্প।৫০ 
প্রেকম িকলরার কিিা থনওয়া, িারপর পুনর্বাসন েপ্তকরর িাকে এি িুিকরা িাগি (সাকিবকফকিি) কনকয় শরণােবী 
কশকর্কর র্াওয়ার িনয প্রিীিা। সরিাকর করকলফ ভযান একস প্রকিকেন গকি ৩০০ পকরর্ারকি কশকর্কর কনকয় র্াকচ্ছ; 
কিন্তু নিুন এিেল একস থসই শূনযিান পূরণ িকর কেকচ্ছ।৫১ প্রিীিার সময়কি িািাকি হকচ্ছ থস্টশকনর চত্বকর, 
েকি কেকয় থঘরা সীমানার মকযয কেকয়; কচকি-গুি আর কেকন েু িািা অনুোন সম্বল িকর। পানীয়িল আর 
থশৌচালকয়র র্যর্িা প্রকয়ািকনর িুলনায় অকি নগণয। িকলরা- ডায়াকরয়া- ইনফু্লকয়ঞ্জার অর্ায আিমণ। রাস্তায় 
ইকির উনুকন রান্না, থখালা িায়গায় থমকয়কের স্নান, চকির পেবার আিাকল রমণীর সন্তানপ্রসর্। ‘কেন্নমূল’ চলকচ্চকে 
পুকরা যরা পকিকে থসই কর্রল েৃশয। প্রেকম পুনর্বাসন েপ্তর র্কল কিেুই কেল না; কর্ষয়কি থেখাকশানা িরকিন 
কনিুঞ্জ মাইকি।৫২ ১৯৪৯–এ েপ্তর থখালার পর োকয়ত্ব থনন মুখযমন্ত্রী কনকি; মহাযযি পকে আকসন েি প্রশাসি 
কহরন্ময় িনন্দযাপাধ্যাে। ১৯৪৯- এর অকক্টার্র পর্বন্ত সমকয় মাে ২০,০০০ পকরর্ারকি পুনর্বাসন থেওয়া সম্ভর্ 
হকয়কেল; িৃকষিীর্ীকের িকম থেওয়া হকয়কেল ১৫,০০০ এির। 
 র্াংলায় উদ্বাস্তু পুনর্বাসকনর কর্ষয়কি ভারি সরিার র্কোকচি গুরুত্ব কেকয় কর্কর্চনা িকরকন, র্রং িাকের 
কভন্ন মকনাভার্ এি অমািবনীয় প্রিাশ থপকয়কেল, এমন অকভকর্াগ কর্কভন্ন মহল থেকি উকে আসকেল। কহরন্ময় 
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িনন্দযাপাধ্যাে এর ও সকরাি চির্িবীর গ্রকে উকেখ আকে; কর্শে আকলাচনা িকরকেন প্রফুেিুমার চির্িবী। 
সকরাি চির্িবী থেকখকয়কেন, ‘মাকসর পর মাস ভারি পূর্ব-পাকিস্তাকনর উদ্বাস্তু- সমসযার অকস্তত্ব পর্বন্ত স্বীিার 
িরকি চায়কন’।৫৩ মুখযমন্ত্রী কর্যান চন্দ্র রায় র্ারর্ার সাহার্য থচকয়ও কর্ফল হকচ্ছকলন; কিপ্ত হকয় কিকন র্কল ওকেন, 
‘মানুকষর এই চরম েুকভবাকগর থশষ িরকি হকল চাই এখন রু্দ্ধ’। উদ্বাস্তুকের োকর্ কনকয় এই সমকয় কর্কশষভাকর্ 
সরর্ কেকলন ডঃ থমঘনাে সাহা, র্েুনাে সরিার, রকমশচন্দ্র মিুমোর এর্ং শযামাপ্রসাে মুকখাপাযযায়। পুনর্বাসকনর 
থিকে পকিমর্ে সরিাকরর ভূকমিাও খুর্ উজ্জ্বল কেল না। ১৯৫০-এর আকগ িকমউকনস্ট পাকিবও থিাকনা র্কিা 
আকন্দালকনর উকেযাগ গ্রহণ িকরকন। ঐ র্েকরর আগকস্ট প্রযানি র্ামপেীকের থনিৃত্ব উদ্বাস্তুকের সংগেন 
‘উইনাইকিড থসন্ট্রাল করফুইকি িাউকিল’ র্া ইউ. কস. আর. কস-এর িন্ম হয়।৫৪ িার আকগ কেল ‘কনকখলর্ে 
র্াস্তুহারা িমব পকরষে’- ১৯৪৯-এর িানুয়াকরকি িলিািায় র্াস্তুহারাকের কমকেকল সংগেকনর োকয়ত্ব কনকয়কেকলন 
এই পকরষেই। থশষ পর্বন্ত সংগ্রাকমর থভির কেকয়ই উদ্বাস্তুরা আোয় িকর থনন িাাঁকের পুনর্বাসকনর োকর্।৫৫ 

১৯৫০ এর পর কশকর্র গকি ওকে যুরু্কলয়ায়, রানাঘাকি, ইউ. কস. আর. কস-এর থনিৃকি ির্রেখল আকন্দালকনর 
ফকল িকলাকন গকি ওকে থসােপুর, থর্লঘকরয়া, কনউ র্যারািপুর এর্ং িৃষ্ণনগকরর শকক্তনগর প্রভৃকি অঞ্চকল। 
থসােপুকরর থেশর্েুনগরই কেল প্রেম ‘ির্রেখল িকলাকন’। থর্লঘকরয়ায় গকি ওকে যতীে োস িকলাকন। 
উদ্বাস্তুকের আত্মকনভবরশীলিার এি উজ্জ্বল েৃিান্ত হকয় উকেকেল শকক্তনগর িকলাকন; র্ার উকেযাক্তা কেকলন নকরন 
সরিার।৫৬ 

 পকিমর্ে সরিাকরর পুনর্বাসন নীকির মূল উকেশয কেল উদ্বাস্তুকের কর্কভন্নভাকর্ কর্কচ্ছন্ন িকর থেওয়া। 
আমরা লি িকরকে থর্, িারা মূলি কিনকি থিলায় েলর্দ্ধভাকর্ িি হয় এর্ং কনকেবিভাকর্ িলিািায় র্হু উদ্বাস্তু 
চকল আসকি োকি। পকিমর্ে সরিার থচকয়কেল এসর্ থিন্দ্রীভূি অর্িাকি থভকঙ কেকি, র্াকি উদ্বাস্তুরা র্াংলার 
র্াইকর ‘খাকল’ িকমকি অকযি সংখযি র্সকি কনমবাণ িরকি পাকর। িলিািায় আসা হািার হািার উদ্বাস্তুকি 
কর্কভন্ন িাকন সকরকয় থেওয়া সরিাকরর িাকে সর্কচকয় র্ি চযাকলঞ্জ কহকসকর্ থেখা থেয়।৫৭ শহকর প্রকিকেন উদ্বাস্তু 
আসা িখকনা অর্যাহি কেল। ডাঃ কর্যান চন্দ্র রায় থচকয়কেকলন এই উদ্বাস্তু ‘অকিিুেকি’ শহকরর অনযানয ‘োহয’ 
উপাোন থেকি র্িেূর সম্ভর্ সকরকয় রাখা এর্ং চাকরকেকি িাকেরকি েকিকয় থেওয়ার র্যর্িা িরা। কিকন 
থচকয়কেকলন রািযানীর র্াইকর িাকের চকল থর্কি অনুকরায িরা অের্া অনয থিাোও থর্কি র্াযয িরা। এ 
কর্ষয়গুকল ১৯৪৯ সাকলর িানুয়াকর মাকসর পর সরিাকরর িাকে আরও গুরুত্বপূণব প্রে র্কল মকন হকি শুরু িকর। 
ওই সময় কশয়ালেহ থস্টশকন উদ্বাস্তুকের ওপর পুকলশ কিয়ারগযাস কনকিপ ও লাকেচািব িরকল ৯ িন থলাি কনহি 
হয়, এর্ং িাকের পকি োেরা কর্কিাভ িকর। সরিার এিা অনুযার্ন িরকি র্যেব হয় থর্, কর্শ শিকির র্াংলার 
অিযন্ত িনর্হুল পকরকর্কশ চাষার্াকের উপকর্াগী আর থিাকনা িকম কেল না। থর্সর্ িকম খাকল পকি কেল িা 
েুঃখিনিভাকর্ অিযন্ত কনম্নমাকনর কেল। অকযিাংশ িযাম্প এসর্ িাকনই তিকর িরা হয়। এসর্ এলািায় পূর্বর্কের 
উদ্বাস্তুকের থিাকনা সামাকিি থর্াগাকর্াগ কেল না এর্ং এসর্ িকম থেকি সামানয আকয়র র্াইকর আর থিাকনা 
িাকির সম্ভার্না কেল না। এসর্ এলািার িকম েখল িরার ইচ্ছা উদ্বাস্তুকেরও কেল না। র্রং িারা িলিািা ও 
অনযানয র্ি শহকর চকল থর্কি আগ্রহী কেল। িারা মকন িকরকেল থর্, ওইসর্ িাকন িারা িাকের িীর্ন নিুনভাকর্ 
গকি থিালার সুকর্াগ পাকর্।  

এোিা, প্রেম থেকি থশষ পর্বন্ত পকিমর্ে সরিার এমন এিিা েৃকিভকে গ্রহণ িকর থর্, র্যাপি সংখযি 
আগি উদ্বাস্তুকের সর্াইকি এ প্রকেকশ র্সর্াকসর র্যর্িা িরার িনয র্কেি িকম থনই। সুিরাং িাকের থিার 
িকর ‘কর্কচ্ছন্ন’ িকর কেকি হকর্ থর্ন এসর্ হিভাগযরা ভারিীয় ইউকনয়কনর কর্কেন্ন অঞ্চকল েকিকয়-কেকিকয় োিকি 
পাকর। এ নীকির িুদ্র আিাকরর পকরিল্পনা শুরু হয় ১৯৪৮ সাকল, এর উদ্ভার্ি কেকলন ডাঃ রায়। কিকন পকরিল্পনা 
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িকরন থর্, িকয়ি’শ উদ্বাস্তু পকরর্ারকি র্কোপসাগকরর ওপাকর মযাকলকরয়াপ্রর্ণ আন্দামান দ্বীপপুকঞ্জ র্সকি িাপকনর 
র্যর্িা িরা হকর্।৫৮ ওইসর্ িাকন উদ্বাস্তুকের র্াওয়ার ইচ্ছা কেল না, এোিা ওইসর্ রাকিযর সরিারগুকলাও 
িাকের গ্রহণ িরকি অনাগ্রহ প্রিাশ িকর। িারণ িারা এিাকি গণয িকর এিিা অনািাকিি মাো র্যো 
কহকসকর্। এসর্ কনিবন ও একির্াকর অনুপরু্ক্ত িানগুকলাকি থিাকনারিম সহায়িা থেকি র্কিি হওয়ার থর্েনায় 
উদ্বাস্তুরা পাকলকয় র্ায় এর্ং িলিািা র্া অনয শহর র্া র্াংলার নগরগুকলাকি কফকর আকস। এসর্ িাকন িাকের 
গণয িরা হয় অিৃিজ্ঞ, ‘পলািি’ ও অপরাযী কহকসকর্। িোিকেি িযাম্পগুকলাকি উদ্বাস্তুরা পকিমর্কে র্সকি 
কনমবাকণর োকর্কি মাকে মাকে র্হু প্রকির্াে ও সিযাগ্রহ িরকলও সরিার িা মানকি অস্বীিার িকরন। িারা র্ার 
র্ার র্কল থর্, উদ্বাস্তুরা র্যর্হার িরকি পাকর এমন থিাকনা িকম পকিমর্কে থনই।    
১৯৫০ সাকলর সাম্প্রোকয়ি োোয় র্াস্তুচুযি র্যকক্তকের পকিমর্কের কর্কভন্ন থিলায় পুনর্বাসকনর খরচ িাকলিা৫৯  

থিলা খরচ (১৯৪৯-৫০) 
খরচ (১.৪.৫০ থেকি 

৩০.১১.৫০) 
থমাি 

র্যবমান ২৫০ ১৩,৯৮৯ ১৪,২৩৯ 
র্ীরভূম -  ৬,৭০০ ৬,৭০০ 
র্াাঁিুিা ৭,০০০ ৩৪,৫৪২ ৪১,৫৪২ 

থমকেনীপুর ৪,০৫০ ১১,২৬০ ১৫,৩১০ 
হুগলী ৩,৭৮৮ ৯,৭১৩ ১৩,৫০১ 
হাওিা -  ২,৩৬,২৪৮ ২,৩৬,২৪৮ 

২৪ পরগণা ১৭৫ ৩১,২৫৫ ৩১,৪৩০ 
নেীয়া -  ৩১,৯০০ ৩১,৯০০ 

মুকশবোর্াে ৬০০ -  ৬০০ 
কেনািপুর -  -  -  
মালো -  -  -  

িলপাইগুকি ২৯,৯৯৪ ২৬,০৫১ ৫৬,০৪৫ 
োকিবকলং -  -  -  

থিাচকর্হার -  ২৬০ ২৬০ 
িলিািা ৩,৩৯,৯৮৬ ১৫৫,৮৯৩ ৪,৯৫৮৭৯ 

থমাি ৩,৮৫,৫৯১ ৫,৫৭,৯৯১ ৯,৪৩,৫৮৪ 
সূেঃ করকসকিলকমন্ট অযাি করহযাকর্কলকিশন -মাইনকরকিস অযাি করফুউকিস অফ ইস্ট থর্েল, (ওকয়স্ট থর্েল থস্টি 
আিবাইভ, থহাম পকলকিিাল কর্ভাগ, একপ্রল ১৯৫০, পৃ- ২৮৩-২৮৬   

ভারকির স্বাযীনিা এর্ং িার ফকল সৃি কর্ভািন কেল কর্শ্ব ইকিহাকসর এি অনযিম মমবাকন্তি ঘিনা। 
র্াংলা ভাগ ও িার পকরণকি শুযু ভারকির অকযর্াসীকেরই নয়, র্রং প্রকিকর্শী থেশগুকলর মানুকষর িীর্নকিও 
গভীরভাকর্ প্রভাকর্ি িকরকেল। ভারকির স্বাযীনিার ফকল, থেকশর পূর্ব অংশ েুকি পৃেি অঞ্চকল কর্ভক্ত হকয় 
র্ায়। এিই সাংসৃ্ককিি ঐকিহয োিা সকেও েুই র্াংলার মকযয আঞ্চকলি পকরচকয়র এিকি কভন্ন উপাোন িাি 
িকরকেল, র্া েুই অঞ্চকলর আলাো পকরকচকি গেকন অর্োন থরকখকেল। কর্ভািকনর পর পূর্ব-পাকিস্তান থেকি 
অকভর্াসন শুরু হয়, র্াকের মকযয অকযিাংশই কেকলন কহনু্দ উদ্বাস্তু। এই অকভর্াসন কর্কভন্ন সমকয় কর্কভন্ন যাকপ 
সংঘকিি হকয়কেল। র্া ১৯৪৬ সাকলর থনায়াখালী ও কেপুরা োোর পর থেকি ১৯৭১ সাকলর র্াংলাকেকশর মুকক্তরু্দ্ধ 
পযবন্ত চকলকেল। উদ্বাস্তুকের কভকিমাকি থেকি চকল আসা এরপরও র্ে হয়কন এর্ং আিও িা অর্যাহি রকয়কে। 



Antarvidya, Vol-1, Issue-II                                                                                             ISSN: 3107-7447 

121 
 

আকশর েশকির থশকষ পার্বিয চট্টগ্রাম থেকি ৫৫-৬০ হািার চািমা আকের্াসী সম্প্রোকয়র মানুষ কেপুরায় চকল 
আকসন। পকিমর্কের সীমান্তর্িবী থিলাগুকলা থেকি পূর্বর্ে থেকি চকল আসা মানুকষর সংখযা িমশও র্ািকে 
এর্ং র্িবমাকন র্াংলাকেকশর সংখযালঘুকের ওপর থর্ কনপীিন চলকে, িা থিাকনামকিই অস্বীিার িরা র্ায় না। 
এই মমবাকন্তি র্াস্তুচুযকি পকিমর্কের িনসংখযার ওপর র্যাপি চাপ সৃকি িকরকেল। থিন্দ্রীয় ও রািয সরিার 
প্রােকমিভাকর্ র্াঙাকল উদ্বাস্তুকের গ্রহন িকর, এর্ং িাকের িনয অিায়ী আশ্রম ও র্াসিাকনর র্যর্িা িকরকেল। 
িকর্ যীকর যীকর অকভর্াসকনর প্রর্াহ থর্কি থগকল সরিার উদ্বাস্তুকের প্রকি কনকির েৃকিভকে পকরর্িবন িকরন। 
পকিমর্কে খাকল িকমর অভাকর্র িারকণ সরিার অকিকরক্ত সংখযি উের্াস্তুকের রাকিযর র্াইকর পাোকনার কসদ্ধান্ত 
থনয়। র্াইকরর রাকিয অর্কিি কশকর্র থেকি উদ্বাস্তুকের পাকলকয় র্াওয়া এর্ং পুনরায় পকিমর্কে কফকর আসার 
ফকল পকরকিকি আরও িকিল হকয় ওকে। ফকল সরিারকি িাকের পুনর্বাসকনর িনয অকিকরক্ত িকম অকযগ্রহণ 
িরকি হয়। সরিার-পকরচাকলি িকলাকনর পাশাপাকশ, অকনি থিকে থিারপূর্বি েখকলিৃি িকলাকন রাকিযর 
কর্কভন্ন িাকন গকি ওকে।৬০  

এই প্রর্কে পূর্ব-পাকিস্তান থেকি আগি উদ্বাস্তুকের অকভজ্ঞিা ও পকরচয়কি র্যাখযা িরার থচিা িরা 
হকয়কে। কর্কশষভাকর্ উদ্বাস্তুকের কর্পর্বকয়র কেনগুকলর কর্কশষ গুরুত্ব থপকয়কে। িারণ িারা রািননকিি ও 
সাম্প্রোকয়ি পকরকিকির কশিার হকয় ঘরর্াকি থেকি একলও র্াস্তকর্ িাকের িানান্তর ও পুনর্বাসন প্রকিয়া এিকি 
িুদ্র ও িানীয় উপাোন দ্বারা কনযবাকরি হকয়কে। থেশভাকগর কর্নাকশর কেি, মাকন থনকির্াচি প্রভার্িায় থর্শ র্ি। 
অস্বীিার িরার িায়গা থনই থর্, হািার হািার অসহায় মানুকষর মৃিয ঘকিকয়কে থেশভাগ। সািাকনা সংসার ধ্বংস 
িকরকে। থর্াঁকচ োিার িনয িের্ব পকে থর্কি র্াযয িকরকে কনরুপায় মানুষকের। সরল সাযাকসকয মানুষগুকলকি 
থলাভী অসৎ যান্দার্াি িকরকে, কমেযার সহর্াকস িকরকে। আরও িি কি? কিন্তু আমরা র্লকি পাকর কিেু  
ইকির্াচি কেিও আকে থেশভাকগর, র্া পকিমর্কের অেবনীকিকি প্রভাকর্ি িকরকেল। পূর্ব-পাকিস্তাকনর অকযর্াসীরা 
সংসৃ্ককির কেি থেকি র্কেি সমৃদ্ধ কেকলন। িানচুযকির সময় িারা কনকিকের সংসৃ্ককি সকে র্কয় কনকয় আকসন 
এর্ং পকিমর্কের মানুকষর মকযয িা েকিকয় থেন। রাকনিুকে কশকর্করর উদ্বাস্তুরা িাকের ঐকিহযর্াহী আচার-
অনুষ্ঠাকনর মাযযকম পকিমর্কের গভনবরকিও সমৃদ্ধ িকরকেকলন। পূর্ব-পাকিস্তান থেকি আগি মানুষরা কনকিকের 
সংসৃ্ককি, শ্রমশকক্ত ও িৃকষি েিিা পকিমর্কে কনকয় আকসন। থেশভাকগর ফকল পকিমর্কের পািকশল্প 
মারাত্মিভাকর্ িকিগ্রস্ত হয়, িারণ অকযিাংশ পািিল প্রকয়ািনীয় িাাঁচামাকলর সংিকি পকি। এই র্াস্তুচুযি 
িৃষিরা কর্কশষ িকর পািচাকষ িাকের অকভজ্ঞিা পকিমর্কের পািকশল্পকি পুনরুজ্জীকর্ি িরকি গুরুত্বপূণব ভূকমিা 
গ্রহণ িকর। িারণ িারা পূর্ব-পাকিস্তাকন র্যর্হৃি এিই থিৌশল ও পদ্ধকিকি পকিমর্কে পািচাষ শুরু িকরন। 
এই কর্পন্ন মানুষগুকলা র্াাঁচার প্রকয়ািকন কনকির মকিা িকর োই গকি কনকয়কে। নিুন পকরকর্কশ কনকিকেরকি 
নিুন িকর অকভকর্াকিি িকরকে।   
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েংবিপ্তোর- জনপদ বহোসি কলকাতার অ্বিত্ব িহু পুসরাসনা হসলও শহর কলকাতা  স়ে ওসে ১৭ শতসকর কশষ 
ভা  কেসক বেবটশসদর হাত ধসর। ন রােন একবট চলমান প্রবিো।  কলকাতা শহর প্রেম কেসকই পবিসম হু বল 
নদী ও পূসিত  জলাভূবমর িাধার জনয ররবখক জনিেবত বহসেসি উত্তর- দবিসে  বিিৃত।  তসি শহসরর অ্ভযন্তরীে 
নকশা চূ়োন্ত রূপ বনসেবিল আ়োইসশা িির ধসর। প্রেমবদসক কলকাতাসক ইংসরজ শােকরা ঔপবনসিবশক ধাাঁসচ 
 স়ে তুলসত কচসেবিল। েসল  শহসরর  কমরুকরে হে জাবত রিষসমযর বভবত্তসত। ১৮ শতসকই কলকাতা কহাোইট 
টাউন (White Town)  ও ব্ল্যাক টাউন (Black Town)  এ বিভাবজত হে। কলকাতার প্রকৃত ন রােন 
হে  ১৯  শতসকর ক া়োে।  িমিধতমান ন রােন ও জনেংখযার চাসপ শহসরর জনবিনযাসে পবরিততন আসে। 
১৯ শতসকর মধযভা  কেসক কলকাতার িেবত বিিততসন উসেখস া য পবরিততন ঘসট।  জনেংখযা িৃবির চাসপ 
শহসরর েীমানা িারিার েম্প্রোরে ও জবমর িযিহার কেসক কিাঝা  াে ক  কলকাতা অ্নযতম প্রধান িাবেবজযক 
ককন্দ্র হওো েসেও আেসল একবট আিাবেক শহর।  ন রােন প্রবিো শুরু হওোর পর কেসক কমাট ভূবমভাস র 
অ্সধতক িযিহৃত হে অ্ট্টাবলকা ও িবি বনমতাসে।  ১৭৫৭  োসল পলাশীর  ুসির পর কেসক  কলকাতার জনবিনযাে 
ও িেবত বিিততসনর  েূচনা হে।  কলকাতা শহসর জনবিনযাে ও িেবত স্থাপসন ঔপবনসিবশক প্রভাসির েসে 
স্থানীে কলাকাচার, কপশার প্রভাি খুিই গুরুত্বপূেত। েুতরাং ১৭৫৭-১৯৪৭  এই েমেকাসলর মসধয কলকাতা শহসরর 
জনবিনযাে ও িেবত বিিততসনর অ্ননয ইবতহােসক তুসল ধরাই আসলাচয প্রিসের মূল লিয। 
েূচক শব্দ- ন রােন, জনবিনযাে, িেবত বিিততন, ন র পবরকল্পনা, কহাোইট টাউন, ব্ল্যাকটাউন, কলকাতা উন্নেন 
েংস্থা, কলকাতা কপৌরেংস্থা, িবি।  

িততমান কলকাতা শহর,  া বিল একেমে বেবটশ ভারসতর রাজধানী, আজ (২০১১ োসলর জন েনাে) জনেংখযার 
বিচাসর ভারতিসষতর েপ্তম িৃহত্তম মহান র। প্রাে ৩৩০ িির আস   হু বল নদীর পূিত বদসক এই শহসরর েূচনার 
ইবতহাে রসেসি। ২০১১  োসলর েিতসশষ জন েনা অ্নুোসর কলকাতা কপৌরেংস্থার অ্ন্ত তত অ্ঞ্চসলর আেতন 
১৮৫ ি ত বকসলাবমটার  া  স়ে উসেসি ১৫ বট কিাসরার অ্ন্ত তত ১৪১ বট ওোডত বনসে। কসোবলনী কলকাতার িুসক 
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আশ্রে বনসেসি প্রাে ৪৫ লি মানুষ  ার মসধয ১২২৫০ জন এখসনা  ৃহহীন১। প্রাে  ৩ শতক ধসর বতসল বতসল 
 স়ে ওো বতসলাত্তমা কলকাতার িেবত বিিততসনর ইবতহাে খুিই চমকপ্রদ। হতশ্রী গ্রাময পবরসিশ কেসক জলাজবমর 
মসধয অ্তযন্ত  অ্স্বাস্থযকর  জলিােুর প্রবতকূলতার েসে ল়োই কসর েুদৃশয মহান র হসে ওোর ইবতহােসক 
একমাি রাবশোর কেন্ট বপটােতিাস তর ন রােসনর ইবতহাসের েসে তুলনা করা  াে।  অ্ধযাপক 
এে.  কক.  মুবির  মসত,  ন রােন হল ন সর  মানুসষর ঘনীভিন,   া ঘসট অ্বভিােসনর েসল।  অ্বভিােসনর 
কারে হসলা মানুসষর আচরসে বিনযাসে পবরিততন২।   কলকাতা শহর  স়ে ওোর বপিসন মানুসষর অ্বভিােসনর 
কারেগুবল বিল রাজননবতক ও অ্েতননবতক  া বিল ঔপবনসিবশক স্বাসেতর অ্নুকূল।  ইংসরজরা কসেকবট গ্রামসক 
িাবেজয ককন্দ্র বহসেসি  স়ে তুসলবিল। ভারসতর ইবতহাসে েম্ভিত কলকাতার প্রেম উসেখ পাওো  াে আিুল 
েজসলর কলখা আইন-ই-আকিরীসত ‘খাে মহল’  বহসেসি৩।  কলকাতা িা কবলকাতা িুযৎপবত্ত ত ভাসি 
‘কালীসিি’  কেসক এসেসি িসল অ্সনক ঐবতহাবেক মসন কসরন। আিার শ্রী বিনে কঘাষ উসেখ কসরসিন 
‘বকলবকলা’  অ্েিা ‘কলকাটা’ িা কাটা খাল কেসক ‘কযালকাটা’ (Calcutta)  শহসরর নামকরে হে। তসি 
বতবনও  শ্রী েুনীবতকুমার চসট্টাপাধযাে এর মত ‘কবলচুসনর কাতা’ কেসক কবলকাতা এই প্রবতপাদয েমেতন 
কসরসিন৪।  তসি নাসমর উৎপবত্ত ক ভাসিই কহাক ১৯১১ োল প তন্ত বেবটশ ভারসতর রাজধানী, িেসদসশর ষষ্ঠ 
রাজধানী বিসের দরিাসর ২০০১ োল প তন্ত কযালকাটা (Calcutta) নাসম পবরবচত বিল। 

ন র  স়ে ওোর ইবতহাে 
প্রােবমকভাসি িেবত বিিততসনর েসে ন র  পত্তসনর ইবতহাে জব়েত োসক। ড. েসতযশচন্দ্র চিিততীর মসত 
ভূস াল ও ইবতহাসের  সিষো পিবতর েমন্বসের প্রসোজনীেতা আসি৫।  েুতরাং িেবত বিিততন ও জনবিনযাসের 
ইবতহাে জানসত হসল শহর  স়ে ওোর ইবতহাে প্রােবেকভাসিই এসে পস়ে। ১৬ শতসক পতুতব জরা  খন িাংলাে 
আেসত শুরু কসর তখন পূিতিসে চট্টগ্রাম ও পবিসম োাঁত া (েপ্তগ্রাম) বিল মুখয িাবেজযসকন্দ্র। িসোপো র কেসক 
আবদ ো (িততমান টাবলর নালা)প তন্ত হু বল নদীর নািযতা জাহাজ চলাচসলর জনয উপ ুক্ত বিল।  দবিে ২৪ 
পর নার  াসডতনবরসচ পতুতব জরা ঘাাঁবট  স়ে তুসলবিল, হাও়োর কিতস়ে  স়ে উসেবিল িাজার৬। অ্নযবদসক েরস্বতী 
নদীর তীসর হু বল কজলার েপ্তগ্রাম বিল প্রবেি ন র ক খাসন তন্তুিাে ও িযিোেী কশে িোকসদর িেিাে বিল। 
কভৌস াবলক কারসে ১৬ শতক কেসক েরস্বতী নদীসত চরা প়েসত োকাে িন্দসরর মন্দািস্থা শুরু হে। অ্শবন 
েংসকত কপসে ও কিতস়ের শ্রীিৃবি লি কসর পাাঁচবট কশে িোক পবরিার চসল আসে হু বল নদীর পূিততীসর 
ক াবিন্দপুসর। িততমান কহবটংে (Hastings) ও ধমততলার মধযিততী স্থাসনর নামকরে ক াবিন্দপুর হে তাসদরই 
ইষ্টসদিতা ক াবিন্দজীউ-র নাসম। ধমততলা কেসক ি়েিাজার বিল কলকাতা, ি়েিাজার কেসক িা িাজার বিল 
েুতানুবট গ্রাম। কেখাসন তারা েুবত িসের হাট  স়ে কতাসল৭। ১৭ শতসকর ক া়োর বদসক প্রসতযক শবনিার হাট 
িেত েুতানুবটসত৮। েুতানুবটর উত্তসর িােতা েুসতার রুমাল রতবর হসতা,  ার িযিো করত ওলন্দাজ িবেকরা। 
পতুতব জসদর পসর ওলন্দাজরা হু বল কজলার বপপবল ও চুাঁচু়োে িেবত স্থাপন কসর। ১৬২৫ োসল ইট ইবিো 
ককাম্পাবনও হু বলসত কারখানা করার অ্নুমবত পাে৯। কলকাতা শহসরর জবমর িযিহার লি করসল কদখা  াে 
১৮ শতসকর প্রেমবদসকও কলকাতার িহু জাে াে কাপতাে চাষ হসতা১০। ক াবিন্দপুসরর তাাঁতশাল, কামারহাবটর 
িেিেন কারখানা ও েুতানুবটর হাট ইংসরজসদর িাবেবজযক আকষতসের ককন্দ্রবিনু্দ বিল। এর পাশাপাবশ কিতস়ের  
রমরমা কসম আোে বিসদশী িাজার েুতানুবটসত স্থানান্তবরত হে। এই হাসটর কিতাসদর একটা ি়ে অ্ংশ বিল 
কালীঘাসটর তীেত ািীরা। েুতানুবটসত কশে িোকসদর েসে ইংসরজ িবেকসদর পবরচে হে১১। এিা়ো কলকাতার 
জলিােু  তই অ্স্বাস্থযকর কহাক না ককন কভৌস াবলক অ্িস্থান বিল অ্তযন্ত বনরাপদ ও আকষতেীে।  হু বল নদীর 
পূিত তীসর অ্িস্থাসনর কারসে মারাো আিমে কেসক অ্সপিাকৃত বনরাপদ,  েমুদ্রপৃষ্ঠ কেসক েসিতাচ্চ স্থান  া েমুদ্র 
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কেসক মাি ৮০ মাইল দূসর অ্িবস্থত ও  নািয হওোে  াসডতনবরচ কনাঙর কেলার উৎকৃষ্ট স্থান বহসেসি বিসিবচত 
হে।  েুতরাং  হু বল,  বহজবল,  উলুসিব়েো, োাঁকরাইল এর তুলনাে ইংসরজসদর পসি দু ত বনমতাসের জনয 
কলকাতার কেসক বনরাপদ ও উপ ুক্ত স্থান আর বকিুই বিল না।  কলকাতার অ্েতননবতক ও না বরক জীিসনর 
উপর  ইংসরজসদর বনেন্ত্রে বিল কলকাতা ন রীর উত্থাসনর অ্নযতম কারে১২। বশল্প ন রী নে, িাবেজয ন রী 
বহোি  বিকাশ লাভ কসর কলকাতা। ইংসরজসদর এই িা়েিা়েন্ত ও দু ত বনমতাে বনসে ইংসরজসদর েসে বিসরাধ 
িাসধ তৎকালীন নিাি শাসেিা খাাঁর  ১৬৮৬ োসল১৩। অ্নযবদসক মারাো আিমসের হাত কেসক িযবক্ত ত েম্পবত্ত 
রিাসেত অ্সনক ধনী ও অ্বভজাত িবেকরা অ্নযানয বিসদশী শবক্তর তুলনাে ইংসরজসদরসক বনভতরস া য মসন কসর 
েপবরিাসর কলকাতাে চসল আসে। ১৮  শতসকর ক া়োে ক খাসন কলকাতাে মাি ১৫ হাজার মানুষ িেিাে 
করত,  শতাব্দীর মধযভাস  কেই জনেংখযা দাাঁ়োে প্রাে ১ লি১৪। ককাম্পাবনও মসন কসরবিল িাংলার নিাসির 
হাত কেসক িাবেজয রিার কশ্রষ্ঠ উপাে হল হু বলর কমাহনাে েুরবিত িন্দর  স়ে কতালা১৫। ১৬৯০ োসল জি 
চানতক (Job Charnock)  খন েুতানুবটসত এসলন, েুতানুবটসত বকিু কলাকালে োকসলও কলকাতা বিল প্রাে 
জনমানিশূনয১৬। কলকাতাে িব়েসে-বিবটসে বিল কসেক ঘর  কজসল ও চাষীসদর পেতকুবটর। তখন েুতানুবটর 
উত্তসর বচৎপুর খাল, পবিসম হু বল নদী, পূসিত িততমান বচত্তরঞ্জন অ্যাবভবনউ (Avenue)  ও দবিসে ধমততলা। 
কজা়োোাঁসকা, পােুবরোঘাটা, কুসমারটুবল, বচৎপুর, হাটসখালা অ্ঞ্চসল উচ্চিসেতর মানুসষরা িাে করত। আসশপাসশ 
গ্রাসমর কজসলরা কনৌকা বনসে মাি ধরসত ক ত১৭। ১৬৯০ োসল জি চানতক এক কঘাষো জাবর কসর বিবভন্ন জাবত 
ও েম্প্রদাসের মানুষসক েুতানুবটসত ককাম্পাবনর এলাকাে িেিাে করার আহ্বান জানাসলন১৮।   তসি চানতসকর 
আস ই আসমতবনোনরা েুতানুবটসত একবট কিাট্ট িাবেজয িেবত  স়ে তুসলবিল১৯। এইিার চানতসকর ডাসক ো়ো 
বদসে আসমতবনোন, পতুতব জ, ইহুবদ, বহনু্দ,  মুেলমান েম্প্রদাসের মানুষ বিবভন্ন অ্ঞ্চল কেসক কলকাতাে আেসত 
শুরু কসর। কলকাতার ন রােসনর পসে জনিেবত স্থাপন বনিঃেসন্দসহ গুরুত্বপূেত পদসিপ। ইবতমসধয ইংসরজরা 
মুঘল েম্রাট োরুকবশোসরর বচবকৎোর পুরস্কার বহসেসি িাংলাে িিসর ৩০০০ টাকার বিবনমসে িাবেজয করার 
অ্নুমবত পাে২০।বিবভন্ন আঞ্চবলক ও প্রাসদবশক শবক্তর হাত কেসক িাাঁচসত ইংসরজসদর প্রসোজন বিল একবট দু ত। 
িততমান  বজ.বপ.ও. (G.P.O)  অ্ঞ্চসল েযার ক াল্ডেিসরার (Goldsborough) পরামসশত  পুসরাসনা কোটত উইবলোম 
দু ত  স়ে ওসে২১। ( মানবচি ১) 

ন রােন, জবমর িযিহার ও জনবিনযাে  
ন রােন একবট চলমান প্রবিো। কলকাতাে দু ত বনমতাসের পর কেসকই ইংসরজরা কখসনা অ্নিধভাসি কর আদাে 
কসর, কখসনা বভবত্তহীন অ্বধকারসক রিধ করার কচষ্টাে গ্রাম বকসন কনে। েসল ককাম্পাবনর মাবলকানা 
কভৌস াবলকভাসি বিিৃত হসত োসক। ১৬৯৮ োসল িাংলার েুসিদার মুঘল েম্রাট ঔরেসজসির নাবত,  আবজম-
উে-শাসনর অ্নুমবত আদাে কসর ১০০০ স্বেতমুদ্রার বিবনমসে স্থানীে জবমদার োিেত রােসচৌধুরী পবরিাসরর কেসক 
েুতানুবট, ক াবিন্দপুর ও কলকাতার জবমদারী বকসন তা অ্বধগ্রহে কসর২২। জবমদারী লাসভর েসল ককাম্পাবনর 
কসেকবট অ্বধকার জন্মাে। ক মন রােতসদর কাি কেসক রাজস্ব আদাসের রিধ অ্বধকার, পবতত জবম বিবল করার 
অ্বধকার ও জবরমানা এিং নতুন  শুল্ক আদাসের অ্বধকার২৩।  এর েসল ককাম্পাবন আবেতকভাসি শবক্তশালী হসে 
ওসে। পরিততীকাসল ন রােসনর জনয এই অ্সেতর বকিুটা িযে করা হে। ১৭০৭ োসল ককাম্পাবন কলকাতাসক 
একবট পৃেক কপ্রবেসডবি (Presidency) কঘাষো করাে শােনভার চসল  াে ককাম্পাবনর  লিন শাখার অ্বধকততার 
অ্ধীসন। ধীসর ধীসর মুবশতদািাসদর নিাসির েসে ইংসরজসদর েম্পসকতর অ্িনবত ঘটসত োসক।  অ্িসশসষ ১৭৫৭ 
োসল পলাশীর  ুসি নিাি বেরাজউসদৌলাসক পরাবজত কসর নতুন নিাি মীরজােসরর েসে চুবক্ত  আিি হে 
ককাম্পাবন। চুবক্ত অ্নু ােী ২,২২,৯৫৮ টাকার িাবষতক খাজনার বিবনমসে মারাো বডসচর (Marhatta Ditch)  
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অ্ন্তভুতক্ত জবম ও তার িাইসর ৬০০   জ প তন্ত জবম ককাম্পাবনর অ্ধীসন আসে২৪। মারাো আিমসের ভসে ১৭৪২ 
োসল ইংসরজরা এই পবরখা খনন কসর বনসজসদর এলাকা বঘসর কেলার জনয। পরিততীকাসল লডত ওসেসলেবলর 
(Lord Wellesley) আসদসশ (১৮০২)  কলকাতার  ািতীে জঞ্জাল ও মাবট কেসল ওই খাল ভরাট করা হে  া 
উত্তসর এন্টালী িাজার কেসক শুরু কসর োকুতলার করাড ধসর  হালবেিা ান, ক াবিন্দ বমি,  উবম চাাঁসদর িা ানিাব়ে 
বনসে নতুন িযারাকপুর কেতু ও পবরখার দবিে পা়ে ধসর িা িাজাসরর কাসি হু বল নদী প তন্ত বিিৃত বিল২৫। 
১৭৫৭ োসল পলাশীর প্রান্তসর ককাম্পাবনর  ুসি জেলাসভর েসেই ক ন েূচনা হে আধুবনক কলকাতা শহসরর।  
কলকাতাসক ককন্দ্র কসর িেবত বিিততসনর ইবতহাে শুরু হে।  বদও আিবরক অ্সেত কলকাতার ন রােসনর েূচনা 
হসেবিল ১৯ শতসকর ক া়োে লডত ওসেসলেবলর হাত ধসর। ১৭৭২ োসল কলকাতা ইট ইবিো ককাম্পাবনর প্রধান 
কা তালসে পবরেত হে।  ১৭৯৩ োসল নিাসির পতসনর েসে েসে কলকাতা পাকাপাবক ভাসি ককাম্পাবনর দখসল 
আসে। বরচাডত ওসেসলেবলসকই (Richard Wellesley, ১৭৯৭-১৮০৫) কলকাতার রূপকার িলসল অ্তুযবক্ত 
হসিনা২৬। ১৮ শতসকর শুরুসত চাাঁদপাল ঘাসটর দবিসে বিল বিশাল জেল, চাাঁদপাল কেসক কিসলঘাটা প তন্ত  খাাঁব়ে 
বিিৃত বিল। কচৌরেী বিল জেসল ঢাকা,  িনয পশু ও ডাকাসতর কদখা  কপত কালীঘাসট তীেত ািীরা।  বখবদরপুর 
আর পােতিততী জেসলর মাসঝ 'সশে'রা  িাে করত।  ১৭৫৭ োসলর চুবক্তর পর এই বচি দ্রুত িদলাসত োসক।  
১৭৫৮ োসল ইংসরজরা মীরজােসরর কেসক ৫৫ বট গ্রাম বকসন কনে। 'বডবহ  পঞ্চান্ন গ্রাসমর' অ্ন্ত তত গ্রামগুবল 
হল –  

১) বডবহ বোঁবে – বোঁবে, কাশীপুর, পাইকপা়ো 
২) বডবহ বচৎপুর – বচৎপুর, টালা, িীরপা়ো, কাবলদহ 
৩) বডবহ িা সজালা – দবিেদাব়ে, কাকুব়েো, কনাোিাদ 
৪) বডবহ দবিে পাইকপা়ো – কিল াবিো 
৫) বডবহ উসটাডাঙা – উসটাডাঙা, িা মারী, ক ৌরীিাব়ে 
৬) বডবহ বেমলা – িাবহর বেমলা, নারসকলডাঙা  
৭) বডবহ েুরা – েুরা, কাাঁকু়ে াবি, কুচনান, দত্তািাদ 
৮) বডবহ কুবলো – মবেকািাদ, কুবলো 
৯) বডবহ বশোলদহ – বশোলদহ, কিসলঘাটা 
১০) বডবহ এন্টালী – এন্টালী, পা লাডাঙা, বনমুকসপাতা, ক ািরা, টযাংরা  
১১) বডবহ কতাপবেো – কতাপবেো, বতলজলা, কিবনোপুকুর, কস়েো 

  ১২)বডবহ শ্রীরামপুর – কচৌিাঘা, ধুেুন্দা, োাঁপ াবি, অ্ন্তিাদ, কনানাডাঙা, িসিল-উলুসিব়েো, কিবদোডাঙা, 
কুবষ্টো, পুরানু্নজু্ঞর, ঘুঘুডাঙা, শ্রীরামপুর 

১৩) বডবহ চসকর কি়ে – িাবল ঞ্জ, গুদোহা, চসকরসি়ে 
১৪) বডবহ ভিানীপুর – ভিানীপুর, বনজগ্রাম 
১৫) বডবহ মসনাহরপুর – কিলতলা, কালীঘাট, মসনাহরপুর, মুবদোবল, োহান র, কেকাবল২৭।  
১৭৬৫ োসল চবিশ পর নার জবমদারী পাওোর পর মারাো খাসলর িাইসর পঞ্চান্নগ্রাসমর বনষ্কর জবম 

কলকাতার অ্ন্তভুতক্ত হে। কলকাতা বিল িনজেসল ঢাকা মযাসলবরোপ্রিে অ্ঞ্চল। িাবনজযসকন্দ্র হওোে েুতানুবট 
বিল বকিুটা িযবতিম। তাই ইংসরজরা কেখাসনই পাকাপাবকভাসি িেবত  স়ে তুলসত শুরু কসর। ১৭৫৭ োসল 
ক াবিন্দপুসরর িনজেল পবরষ্কার করা হে নতুন দু ত স্থাপসনর জনয। দু ত বনমতাসের জনয কুবলরা িাে করত িততমান 
কহবটংে অ্ঞ্চসল  ার নাম বিল কুবলিাজার। োমবরক প্রসোজসন েুবিিীেত উনু্মক্ত মেদান েৃবষ্ট হল। পুসরাসনা দু ত 
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কভসঙ িততমান বিিাদীিাস  পাওো ক ল বিশাল ভূবমখি। ককাম্পাবন এখাসনই  স়ে তুলল েরকাবর, প্রশােবনক 
ভিনগুসলা। রতবর হল কলকাতা শহসরর প্রােসকন্দ্র কেন্ট্রাল বিজসনে বডেবিক্ট (Central Business District) 
 ার চবরি আজও প্রাে একই রকম আসি। ন রােন মুিসত শুরু করল কলকাতার গ্রাময কচহারা, িা়েসত শুরু 
করল পাকা িাব়ের েংখযা। পাশাপাবশ কদখা বদল ঔপবনসিবশক রিষময। ১৮  শতসক এক েরাবে আবধকাবরক 
এল.  কড.  গ্রযািসপ্র (L. De. Grandpre)  কলকাতা পবরদশতসন এসে কলকাতার উত্তর-দবিসে বিভাজন করখা 
কটসন ‘সহাোইট টাউন’ (White Town),  ব্ল্যাক টাউন (Black Town) নামকরে কসরন২৮। ১৭৮৪ োল না াদ 
কলকাতাসক েুপবরকবল্পতভাসি ‘োদা’ ও ‘কাসলা’ শহসর বিভাজন করার পদসিপ হে২৯। ১৮ শতক কেসকই 
ককাম্পাবন কলকাতাসক িেবত স্থাপসনর উসদসশয  স়ে তুলসত োসক।  কলকাতার স্থাবনক বিকাশ ও জনবিনযাসের 
কিসি ি়েিাজাসরর উত্থান খুিই গুরুত্বপূেত। ি়েিাজারসক ককন্দ্র কসর অ্েতননবতক কাজকমত বিকবশত হসত োসক। 
অ্পবরকবল্পতভাসি শুধুমাি জাবত ও কপশার বভবত্তসত জনিেবত  স়ে উেসত োসক, ক মন – মুবচপা়ো, কমিুোিাজার, 
আমতাবনতলা ইতযাবদ। ওবদসক ককাম্পাবনও রােতদারসদর মসধয জবম িন্টন কসর কপশার  বভবত্তসত, ক মন – 
কুসমারটুবল, কলুসটালা ইতযাবদ।প্রেসম ি়েিাজার আসেন কশে, িোকসদর পূিতপুরুষরা। তারপর কুিু, মবেক, 
োকুর,  কঘাষ ইতযাবদ িযিোেীরা। ১৭৩৬ োসল ি়েিাজাসর নাম বিল কমল নেসনর কি়ে৩০। 

ন রােসনর বনবিত েলােল  হল  জনেংখযা িৃবি, া  বনভতর কসর স্বাভাবিক অ্গ্র বত ও অ্বভিােসনর  
ওপর। ১৮ শতসক কলকাতাে  অ্বভিােনকারীসদর মসধয নারী অ্সপিা পুরুসষর েংখযা বিগুে হওোে জন্মহার 
কম বিল। েসল ন রােসনর  বতও বিল মন্থর৩১। ন রােসনর পসে প্রােবমক িাধা বিল অ্স্বাস্থযকর জলিােু,  
িেন্ত কসলরার প্রাদুভতাি, দুবভতি, খাদযাভাি, ককাম্পাবনর মুদ্রা েংকট, শ্রবমক অ্েসন্তাষ ইতযাবদ। আসরকবট প্রধান 
েমেযা বিল মূলধসনর অ্ভাি। কলকাতার কদশীে ধনীরা কলকাতা শহসরর তুলনাে বনজস্ব গ্রাসমই বিবনসো  
করসত উসদযা ী বিসলন। অ্নযবদসক ককাম্পাবন রাজস্ব আদাে করসলও ন রােসনর উপস া ী ভূবম িন্টন িযিস্থা 
 স়ে তুলসত পাসরবন। এিা়ো বিচার বিভা  িযিস্থা কতৃতক েম্পবত্তর অ্বধকার রিাসেত  িবতপূরে  নীবত ন রােসন 
িাধা েৃবষ্ট কসরবিল।  

১৭৯৪ োসল ন র পবরকল্পনার উসদসশয জাবটে অ্ি বপে (Justice of Peace)  স্থাবপত হে। তসি 
আিবরক অ্সেত কলকাতার ন রােসনর েূচনা হসেবিল ১৯ শতসকর ক া়োে। ওসেসলেবলর (Wellesley) বমবনট-
কক (Minute)  কলকাতার ন র পবরকল্পনার বু্ল্বপ্রন্ট (blueprint) িলা  াে,  া ১৮০৩ োসলর ১৬ই জুন  
নবেভুক্ত হে৩২। ওসেসলেবল উপলবি কসরবিসলন স্বাস্থয, স্বাচ্ছন্দয, ও েুবিধার জনয স্থােী িােস্থান প্রেেন প্রসোজন। 
কেই েমে শহর ‘োদা’ ও ‘কাসলা’ অ্ংসশ বিভক্ত। ন র পবরকল্পনাে োসহিপা়োর প্রবত পিপাবতত্ব ও  কনবটভ 
(Native) অ্ধুযবষত উত্তর কলকাতার প্রবত অ্িসহলা েুস্পষ্ট। ১৮০৪ কেসক ১৮৩৬ োল প তন্ত লটাবর কবমবট 
ইউসরাপীে ধাাঁসচ কলকাতার ন র পবরকল্পনা কসর৩৩। ১৯ শতসকর প্রেসমই জলাভূবমর েংস্কার কসর, িন ককসট 
িেবতর জনয জবম উিার শুরু হে। উধাও হসত োসক পেতকুবটর। কলকাতার কেৌন্দ তােসন গুরুত্ব কদওো হে 
শহসরর রািাঘাট, জল বনকাবশ ও পেিঃপ্রোলী, িাব়ে বনমতাে, িাজার, কোইখানা, কারখানা  স়ে কতালার ওপর৩৪। 
কেখাসনও উত্তর ও দবিে কলকাতার োরাক কচাসখ প়োর মসতা। তসি উত্তর কলকাতার অ্পবরচ্ছন্নতা ও 
স্বাচ্ছন্দযহীনতার জনয ককাম্পাবনসক এককভাসি দােী করা বেক নে। কদশীে ধনী জবমদার ও কিবনোনরা বনসজসদর 
প্রাোদতুলয ভিসন িাে করসলও প্রাোদ েংলগ্ন রািাঘাট িা জল বনকাসশর িযাপাসর উদােীন বিসলন।  কলকাতার 
ন রােসন ভূ ভতস্থ পেিঃপ্রোলী ককাম্পাবনর েিসচসে িস়ো অ্িদান। ১৯ শতসক েরকাবর উসদযাস  কলকাতাে 
না বরক স্বাচ্ছন্দয িৃবি পাে।  বদও প্রবত কিসিই কনবটভসদর রিষসমযর বশকার হসত হে। ১৮২০ োল না াদ 
ইংসরজরা িস়ো মািাে ভূবম অ্বধগ্রহে শুরু কসর কদে ন রােসনর উসদশয। এমনবক ইউসরাপীেসদর কেসকও জবম 
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অ্বধ ৃহীত হে৩৫। পাশাপাবশ শুরু হে পুকুর ভরাট করার কাজ।  ১৮৮১ োসল  বেত হে টযাংক কবমবট (Tank 
Committee)৩৬। ১৮১৭ োসল স্থাবপত হওোর পর কেসক লটাবর কবমবট এসকর পর এক  স়ে কতাসল কলকাতার 
প্রধান রািাগুবল।   স়ে ওসে  উদযান,  কেতু, েুটপাত, রািার িাবত, কঘা়োে টানা িাম, লালবদবঘ খনন, পবরস্রুত 
পানীে জল েরিরাহ, কযালকাটা িাম ককাম্পাবন (Calcutta Tram Company, ১৮৮০), কযালকাটা ইসলকবিক 
োপ্লাই ককাম্পাবন (Calcutta Electric Supply Company, ১৮৯৭)৩৭। ১৮৩৬ োসল লটাবর কবমবটর 
কা তকালাসপর অ্িোন ঘসট। ১৮৩৮ োসল বেডার হেবপটাল কবমবট (Fedeer Hospital Committee)  এর 
স্থান দখল কসর৩৮ । িদসল ক সত োসক কলকাতার গ্রাময কচহারা। একাবধক হােপাতাল, উদযান, েরকাবর ভিন 
ও কা তালে  স়ে উেসত োসক। ১৮৮০ োল না াদ কলকাতা কেসজ ওসে বভসক্টাবরো োসজ। ১৮৭৬ োসল ১৮ 
বট ওোডত (Ward) বনসে কযালকাটা বমউবনবেপযাল কসপতাসরশন (Calcutta Municipal Corporation)  েন 
হসল ন র পবরকল্পনা ও উন্নেসনর দাবেত্ব গ্রহে কসর৩৯।  এগুবল হল শযামপুকুর, কুসমারটুবল, ি়েতলা, েুবকো 
বিট, কজা়োিা ান,  কজা়োোাঁসকা, ি়েিাজার, কলুসটালা, মুবচপা়ো, িউিাজার, পদ্মপুকুর, ওোটারলু বিট,  
কেনুইক িাজার, তালতলা, কবলে, পাকতবিট, িামন িবি ও কহবটংে (িন্দর ও দু ত েহ)। এই অ্ঞ্চসলর িাইসর 
বিল কলকাতার শহরতবল। ১৮৮১ োসলর আদমশুমাবর অ্নু ােী কলকাতার শহরতবল বিল কাশীপুর, বচৎপুর, 
উসটাডাঙা, মাবনকতলা,  কিসলঘাটা, এন্টালী, কিবনোপুকুর, িাবল ঞ্জ, ভিানীপুর, টাবল ঞ্জ, আবলপুর, একিালপুর 
ও  াসডতনবরচ।িমশ প্রাে েমগ্র শহরতবল কলকাতা কপৌরেংস্থার অ্ন্তভুতক্ত হে েং ুক্ত এলাকা বহোসি (Added 
Area)৪০। নতুন েং ুক্ত এলাকাগুবল  স়ে ওসে োসহি এলাকার দবিসে। োসহিরা িমশ দবিসে এই নতুন 
 স়ে ওো েং ুক্ত অ্ংসশ িেবত স্থাপন করসত শুরু কসর েুলভ মূসলয ি়ে জবম দখসলর উসদসশয।  শুরু হে 
না বরক  স্বাচ্ছন্দয  স়ে কতালার উসদযা । শাবেসতর কেসক বনসজসদর আলাদা করসত শােক বনসজর এলাকাসক 
স্বতন্ত্র কসর বঘসর কেসল।  বদও ১৯ শতসকর মাঝামাবঝ েমে কেসক জাবতবভবত্তক এলাকাগুবল ন রােসনর েসে 
তাল রাখসত পাসরবন। তিুও িাঙাবল এলাকাগুবলর জবটল কাোসমার মসধয জাবত ত ভািনার অ্বিত্ব বিল অ্সনকটা 
েমে ধসর। স্থানীে রীবতনীবত,  কলাকাচার,  কপশা  ইতযাবদ শহসরর স্থাবনক বিকাসশ প্রভাি বিিার কসরবিল। 
শহসরর মধযস্বত্বসভা ী ভারতীে দালাল, কিবনোনরা পরিততীকাসল অ্বভজাত হসে বিশাল প্রাোদ বনমতাে কসর 
জাাঁবকসে িসে কলকাতার ‘িািু’ েংসৃ্কবত  স়ে কতাসল। ১৯ শতসকর িমিধতমান ন রােসনর ও বশল্পােসনর েসল 
অ্বনিা তভাসি শহরমুখী অ্বভিােন ও জনেংখযা িৃবি পাে।  কলকাতা শহরসক ককন্দ্র কসর পাটকল, কতলকল, 
চালকসল কাজ করসত উত্তর প্রসদশ, বিহার, উব়েষযা, এমনবক বিসদশ কেসকও প্রচুর মানুসষর েমা ম হে৪১।  
আসমতবনোনরা বিল কেবরওোলা ও িযিোেী, রচবনকরা বিল দি জুসতা কাবর র। ১৭৯৮ োল কেসক ইহুবদরা 
মুরব হাটা ( কযাবনং বিট /Canning Street) অ্ঞ্চসল িাে করসত শুরু কসর। তারা বিল কপশাে রত্ন িযিোেী। 
ি়েিাজার ও কলুসটালাে  জস়ো হসে ১৮৯১ োসলর পর কেসক িমশ দবিে কলকাতাে েসর  াে তারা।১৯ 
শতসকর মধযভাস  কলকাতা হসে ওসে িাংলার েমাজ ও েংসৃ্কবতর স্নােুসকন্দ্র। েসল গ্রাম কেসক শহসর প্রচুর 
মানুষ অ্বভিােন কসর। তাসদর মসধয পুরুসষর েংখযা বিল প্রাে ৬৭%৪২। জনেংখযার েসে িৃবি পাে জবমর 
চাবহদা,  িােস্থাসনর চাবহদা, স্বাভাবিকভাসি জবমর দাম ও িাব়ে ভা়ো িৃবি পাে। পাশাপাবশ জনেংখযার চাপ িাস়ে 
শহরতবলসত। শহসরর েীমানা প্রোরে অ্িশযম্ভািী হসে পস়ে। কাশীপুর, কিসলঘাটা, কিবনোপুকুর, িাবল ঞ্জ, 
আবলপুসর এই েমে জনেংখযা িৃবি কপসলও বচৎপুর, উসটাডাঙা, ভিানীপুর, একিালপুর,  াসডতনবরসচ জনেংখযা    
হ্রাে পাে৪৩। 

বিশ শতসকর ক া়োে কলকাতার ন রােসনর হাল ধসর কযালকাটা ইমপ্রুভসমন্ট িাট (Calcutta 
Improvement Trust/CIT)। মূলত কলকাতা শহসরর প্রান্তীে অ্ঞ্চসল িেবত উন্নেন ও নতুন িেবত  স়ে 
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কতালার উসদসশয এই প্রবতষ্ঠাসনর আবিভতাি ঘসট ১৯১১ োসল। িসম কলকাতার িাবেবজযক উন্নেন,  িাম 
পবরসষিার প্রোর ও শহসরর কেৌন্দ তােসনও CIT অ্গ্রেী ভূবমকা গ্রহে কসর।  শহসরর ককসন্দ্র অ্িবস্থত ৭-১৮ 
নম্বর ওোডত গুবলসত (Wards) িবি উসচ্ছদ কসর পাকা িাব়ে, অ্বেে ঘর বনবমতত হে। কচৌরেী, পাকত বিট,  
বলিসে বিট,  ওসেসলেবল বিট, ফ্রী সু্কল বিট, কসপতাসরশন বিট ইতযাবদ অ্ঞ্চল িির দসশসকর মসধযই িেবত 
অ্ঞ্চল কেসক অ্বেে পা়োে পবরেত হে। এই অ্ঞ্চল কেসক উৎখাত হওো  বরি মানুষগুসলা শহসরর উত্তর ও 
দবিসে আশ্রে কনে। উত্তসর ১ কেসক ৬ নম্বর ওোডত ও দবিসে িাবল ঞ্জ-টাবল ঞ্জ এলাকাে জনেংখযা প্রাে ৪৭% 
িৃবি পাে। মাবনকতলা,  কাশীপুর, বচৎপুর,  াসডতনবরচ এলাকাে কারখানার শ্রমজীিী মানুসষর বভ়ে িাস়ে।  এর 
েসল মূল শহসরর েসে ঘবনষ্ঠ ক া াস া  করসখ এইেি অ্ঞ্চসল বিবিপ্ত ভাসি িেবত  স়ে ওসে৪৪। এই অ্ঞ্চলগুবল 
মূল শহসরর শ্রবমকেহ অ্নযানয না বরক চাবহদা পূরে কসর একান্ত প্রসোজনীে অ্ংসশ পবরেত হওো েসেও কপৌর 
পবরসষিা কেসক িবঞ্চত হে। অ্নুন্নত না বরক পবরকাোসমা, অ্স্বাস্থযকর িােস্থান, বনকাবশ িযিস্থার অ্ভাি, অ্েুসখর 
উপদ্রসির েসে  ুক্ত হে ১৯৪৭ এর কদশভা  ও উদিাস্তু েমেযা।  কযালকাটা বমউবনবেপযাবলবট অ্যাক্ট (Calcutta 
Municipality Act) পবরমাজতন কসর কিস়ে চসল শহসরর কাো। 

োরবে-১ কলকাতার িমিধতমান আেতন 

িির কভৌস াবলক অ্ঞ্চল (একর)   

১৭০১ ১৬৮২ 

১৮০১ ৪৯৯৭ 

১৯০১ ১১৯৫৪ 

১৯৫১ ১৮১৩৬ 

*   তেযেূি- ভারতীে জন েনা প্রবতসিদন ১৯৫১, ৬ নম্বর েংখযা , তৃতীে ভা , কলকাতা, পৃষ্ঠা - ১-১৮ 

একবট শহসরর কাোসমার চবরি বনভতর কসর কেখানকার মানুষ কীভাসি একবট বিসশষ অ্েতনীবতর মসধয জবম িা 
স্থান িযিহার করসি তার ওপর। এই কাোসমা বনভতর কসর কভৌস াবলক পবরসিশ, মানুসষর বচরাচবরত োমাবজক 
আচরে ও অ্েতননবতক কাজকসমতর ওপর। কলকাতা শহর প্রেম কেসকই পবিসম হু বল নদী ও পূসিত জলাভূবমর 
অ্িস্থাসনর জনয চতুবদতসক েমানভাসি প্রোবরত হসত পাসরবন। িরং উত্তর দবিসে ররবখক িেবতর আকার ধারে 
কসর। ১৮ শতসকর েূচনাে কলকাতা  বেত বিল ইউসরাপীে কলকাতা (পুসরাসনা বডবহ কলকাতার অ্ংশ), গ্রামীে 
িেবত ও ধমতীে স্থান (স াবিন্দপুর), েনাতন ভারতীে িাজার (ি়ে িাজার), ও নদী তীরিততী েুবত িসের হাট 
(েুতানুবট) বনসে। আসশপাসশ িব়েসে বিবটসে বিল জলজেসল কঘরা কৃষজীিী, মৎেজীিী গ্রাম, ধমতীেস্থান ও 
কিাসটাখাসটা িযািোসকন্দ্র৪৫। 

োরবে – ২ কলকাতার জবমর িযিহার (১৭০৭) 

 েুতানুবট(একর) কলকাতা 
(একর) 

িাজার 
কলকাতা 
(একর) 

ক াবিন্দপুর 
(একর) 

কমাট অ্ঞ্চল 
(একর) 
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িােস্থান ৪৪.৭ ৮২.৮ ১৩৩.৯ ১৯.২ ২৮০.৬ 

রািাঘাট ২৪.১ - - - ২৪.১ 

কৃবষজবম ২৮০.৪ ৩৩৫.৭ ২০.২ ২৬৮.৮ ৯০৫.১ 

িা ান ৪৯.১ ২৩.৪ ৬.৭ ১৯.৭ ৯৮.৯ 

খাল ৩.৫ ০.২ ১.৭ ০.৪ ৫.৮ 

জেল ১৬২.৪ ১২১.৩ - ২৭.৯ ৩১১.৬ 

পবতত - ৯.১ ০.৩ ৫৬.৫ ৬৫.৯ 

কমাট ৫৬৪.২ ৫৭২.৫ ১৬২.৮ ৩৯২.৫ ১৬১২ 

*তেযেূি : মবেদীপ চযাটাজতী ‘কযালকাটা বদ প্লযাবনং অ্যাস াবনে’, বমবলেন বেবটে অ্ি ইবিো, ে. আর. বপ. বমশ্র, 
কমসলশ বমশ্র, বনউ বদবে, োেসটইসনিল কডসভলপসমন্ট োউসিশন, ১৯৯৮, পৃষ্ঠা – ১৫২ 

১৭০৭ োসলর ককাম্পাবনর েমীিা কেসক (োরবে – ২) জানা  াে িাজার কলকাতা বিল অ্তযন্ত 
ঘনজনিেবতপূেত অ্ঞ্চল। কমাট জবমর প্রাে ৮২.৮ শতাংশ আিাবেক উসদসশয িযিহৃত হত। ৪বট এলাকার কমাট 
জবমর প্রাে ১৬.৬ শতাংশ িােস্থাসনর জনয িযিহৃত হত। ১৮ শতসকর মধযভাস  দু তসক ককন্দ্র কসর হু বল নদীর 
তীসর প্রাে ২৫০ একর জবম বনসে ক  জনিেবত  স়ে উেল কেখাসন িাবেবজযক, কেনা, প্রশােবনক ও আিাবেকসদর 
িাে করসত কদখা  াে। হযাবমলটন (Hamilton) এর মসত শহরবট ঘনিেবতেম্পন্ন হসলও িাব়েগুবলসত প্রশি 
িা ান লিয করা ক ত। স্ক্র্যােটসনর পবরকল্পনাে (Scrafton’s Plan) বকিু বিবিপ্ত পাকািাব়ে কচাসখ পস়ে কদশীে 
অ্ঞ্চসল  া মারাো খাল িারা পবরিৃত৪৬। ততবদসন কলকাতা ‘োদা’ ও ‘কাসলা’ অ্ংসশ বিভক্ত। োসহি কলকাতাে 
ধনী কশে ও িোকসদর ঘরিাব়ে বিল, কেখাসন ইউসরাপীেরা ভা়োে োকত। োদা, কাসলা এই কমলাসমশা িে 
করসত বিসলত কেসক আো বনসদতশানুোসর প্রেসম োসহি অ্ঞ্চল কেসক কাসলা মানুষসদর িবহষ্কার ও পসর 
ইংসরজসদর ঘর িাব়ে কদশীেসদর কাসি বিবি িে হল। ইবতমসধয প্রাে ২২০ একর জবমর ‘োদা শহর’ মারাো 
আিমসনর ভসে খুবট পুাঁসত বঘসর কেলা হে। এই অ্ঞ্চসল বিল এখকার েযাবি কলন, বেবটশ ইবিোন বিট, 
পতুতব জ চাচত, কলন, আসমতবনোন বিট ইতযাবদ৪৭। ওরসমর মানবচসি কদখাসনা হসেসি, ইউসরাপীে  অ্ধুযবষত অ্ঞ্চল 
বিিৃত বিল পূিতবদসক ৬০০  জ এিং  দুস তর উত্তর দবিসে আধ মাইল। ১৭০০ োসল এই অ্ঞ্চসলর ১৭০০ 
বিঘা জবমর মসধয মাি ২৫০ বিঘা জবম রূপান্তবরত হসেবিল িাস্তু জবমসত, িাবকটা বিল ধান জবম৪৮, েিবজ, তামাক 
কিত, কলািা ান, িাাঁশ িা ান, জেল, পবতত জবম ও েুলিা ান৪৯। ১৮ শতসকর ক া়োে কলকাতার কমাট এলাকা 
বিল ৫০৭৭ বিঘা  ার মসধয প্রাে ৮৫০ বিঘা জবমসত িেবত  স়ে উসেবিল৫০। ইউসরাপীে কলকাতার পসরই শুরু 
হসেবিল কদশীেসদর িাজার৫১। িাজার কলকাতাে জেসলর ককান বনদশতন না োকসলও প্রাে ৪.১%  জবমসত িা ান 
কদখা ক ত। এই অ্ঞ্চসল োহ্মেসদর জনয িরাদ বকিু করমুক্ত  েম্পবত্ত বিল৫২। ২ নম্বর মানবচসি কদখা  াসচ্ছ 
কদশীে অ্ধুযবষত বিবচ্ছন্ন ব্ল্যাক টাউন (Black Town) উত্তসর িা িাজার কেসক দবিসে িউিাজার প তন্ত বিিৃত 
বিল। এবট বিল অ্তযন্ত ঘন জনিেবতপূেত এলাকা। ১৮২২ োসলর জন িুসলর (John Bull) তেয কেসক জানা 
 াে কমিুো িাজাসরর উত্তসর িেবত বিসশষ বিল না। শহসরর উত্তর ও পূিত প্রাসন্ত বিিীেত িা ান, আধ শুকনা পুকুর 
েহ িস়ো িস়ো ধ্বংেপ্রাপ্ত িাব়ে কদখা ক ত৫৩। অ্নযবদসক কচৌরেী, পাকত বিট, বেসেটার করাড েংলগ্ন ইউসরাপীে 
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শহসর বিল স্বল্প েংখযক মানুসষর িাে। ইউসরাপীেরা কদশীে ঝুপব়ে বনসে ভীত হসলও  ৃহ েহােক ও অ্নযানয 
বনতযপ্রসোজনীে পবরসষিার স্বাসেত দূরত্ব িজাে রাখসত পাসরবন।  কাশীতলার  বঘবঞ্জ  বচনা িাজার কেসক খুচসরা ও 
পাইকাবর দ্রিয েরিরাহ হত োসহি পা়োে৫৪।  মধযিততী বমশ্র অ্ঞ্চল বিিৃত বিল উত্তসর কলুসটালা বিট কেসক 
দবিসে পাকতবিট প তন্ত। এই মধযিততী অ্ঞ্চসলর অ্ন্ত তত বিল িউিাজার বিট, ধমততলা বিট, জানিাজার বিট 
ইতযাবদ ।এই বমশ্র অ্ঞ্চসল কদশীে ও ইউসরাপীে দুই ধরসনর মানুষ িাে করার েসল এবট বিল শহসরর েি 
কেসক বঘবঞ্জ ও অ্স্বাস্থযকর অ্ংশ।  ইউসরাপীেসদর মসধয পতুতব জ,  বগ্রক,  ও আসমতনীেরা এখাসন িেবত  স়ে 
কতালাে এই এলাকা আচার ত অ্পবিি স্থান িসল বিসিবচত হত। এরা কপশাে বিল ককাম্পাবনর কমতচারী িা স্বাধীন 
িযিোেী। এিা়োও বিল ইহুবদ, আরবি, োরবে ও গুজরাবট িযিোেীরা৫৫। ১৮৪৭ োসল কলকাতাসক চারবট 
প্রশােবনক ভাস  ভা  করা হে ক খাসন উত্তর কলকাতাসক দুবট ভাস  ও দবিে কলকাতাসক দুবট ভাস  ভা  
করা হে৫৬ ।সিাডত অ্ে কেসভন  কবমশনারে (Board of Seven Commissioners)  েসনর মাধযসম েূচনা হে 
আধুবনক কপৌর প্রশােসনর। ১৮৫০ োসলর বেসমর েমীিা (Simm’s Survey) অ্নু ােী কলকাতাসক পুনরাে 
উত্তর ও দবিে দুবট  ভাস  ভা  করা হে  ১৮৫৬ োসল৫৭।  

দবিে কলকাতার দবিে অ্ংশ পবরবচত হে ইউসরাপীে এলাকা বহসেসি। কেেমে ভিানীপুর 
বিল শহরতবল এলাকা। মুেলমান শ্রমজীিীসদর িেবত বিল শহসরর ককসন্দ্র ও দবিসে। ধমততলা বিট কেসক শুরু 
কসর ইউসরাপীে এলাকার অ্ভযন্তসরও মুেলমান িেবতর ঘনত্ব বিল উসেখস া য। এখাসন 
খানোমা, ওিা ার, উবকল, মুবি, প্রভৃবত কপশার মানুষ িাে করত। এিা়ো শহরতবল এমনবক উত্তর কলকাতার 
কিবনোন অ্ঞ্চসলও মুেলমান িেবত বিল। ১৯ শতসকর মাঝামাবঝ বমশ্র অ্ঞ্চসলর উত্তর-পবিম ও দবিে-পূিত অ্ংশ 
আর কদশীে এলাকার প্রান্তীে অ্ঞ্চসল মুেলমান িেবতর প্রাধানয কদখা ক ল৫৮।  বচৎপুসরর নিাি ও মহীশূর কেসক 
আ ত বটপু েুলতাসনর িংশধরসদর শহসরর দুই বিপরীত প্রাসন্ত িেবত স্থাপন করসত কদখা ক ল৫৯ ।উত্তর 
কলকাতাে মূলত িাঙাবল বহনু্দ কিবনোন পবরিারগুবল ও একবট উত্তর ভারতীে পবরিার িেবত স্থাপন 
করল৬০। উত্তর কলকাতাে পাকা িাব়ের েংখযা কম বিল। কেেমে োকুতলার করাসডর (Circular Road) ওপর 
কদশীেসদর স্থাির েম্পবত্তসক বচবিত করা হসেসি।  তৎকালীন  কলকাতার ‘িািু’ েমাজ বিত্তিান ইউসরাপীেসদর 
মসতা িা ানিাব়ে  স়ে তুসলবিল। িেতাঢয  কিবনোন  ও কদওোনরা  প্রাোদতুলয  ভিন বনমতাে কসরবিল৬১ । ১৯ 
শতসকর ক া়োে কপশার বভবত্তসত  স়ে উসেবিল  চ়েকডাঙা,  রেতলা,  ক াাঁোই পা়ো,  কাাঁোবরপা়ো,  দবজত 
পা়ো৬২।  অ্নযবদসক বেমলা, শযামিাজার,  িা িাজার, কজা়োিা ান, পােুবরোঘাটাে  স়ে উসেবিল কিবনোনসদর 
অ্বভজাত পা়ো। পরিততীকাসল মধযবিত্ত িাঙাবলর কিাসটা িা মাঝাবর আেতসনর পাকা িাব়ে  স়ে উেসত কদখা  াে 
এই েমি এলাকাে। কপশাে এরা বিল ককরাবন,  অ্ধিন কমতচারী,  কপশকার,  ডাক্তার,  কিাসটা জবমদার ইতযাবদ। 
তার পাসশই বিল  বরি মানুসষর িবি। আবেতক রিষময ক ন িেবতর িমবিনযাসে প্রবতেবলত হসত কদখা 
 াে৬৩। কদশীে এলাকাে  িাবেন্দাসদর মসধয অ্সনসক বিল িাস্তুচুযত। অ্নযবদসক কহাোইট টাউসন ( White Town) 
 স়ে ওসে প্রশি জবমর উপর িাংসলা ধরসনর ঘরিাব়ে  ার  েননশলী বিল ভারতীেসদর কেসক েমূ্পেত 
আলাদা।  শােক ও শাবেসতর এই বিসভদ শুধু ঘরিাব়ের  েননশলীসত নে দুসটা এলাকার না বরক 
স্বাচ্ছন্দয,  পবরসষিা ও বনরাপত্তাদাসনর কিসি  প্রবতেবলত হত। েসল স্বাভাবিকভাসিই এই বিভাজন তে ব্ল্যাক 
টাউসনর (Black Town)  িাবেন্দাসদর মসধয কিাভ ও উসত্তজনা েৃবষ্ট কসর। তসি এ কো অ্নস্বীকা ত ক  এই 
বিভাজন েসেও দুই এলাকার উচ্চতর োমাবজক িসরর মানুসষর মসধয কমলাসমশা  অ্িযাহত বিল৬৪। ১৯ শতসকর 
কশষভাস  হযাবরেন করাড (Harrison Road)  বনবমতত হওোর পর রাজপসের দুই পাসশ বনবমতত হে মা়েওোবরসদর 
িহুতল িাব়ে৬৫। 
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আিাবেক উসদশয িা়োও িাবেবজযক উসদসশয জবমর িযিহার িমশ িা়েবিল ১৯ শতসকর মধযভা  
কেসক। লালবদবঘর উত্তসর বিল কদশীেসদর প্রধান িযিোসকন্দ্র ‘ি়েিাজার’। িাজার কলকাতা েমৃিশালী হসে 
উসেবিল মধযস্বত্বসভা ী কদওোন ও কিবনোনসদর কদৌলসত। অ্পবরকবল্পত বনমতাে ও জবম ককনা কিচার জনয স্থাির 
েম্পবত্তর িাজাসর কজাোর আসে৬৬।  িাবেবজযক কমতকাণ্ড ক মন- কদাকান হাট, ক াডাউন, গুদামঘর, িযাংক, টক 
এক্সসচঞ্জ (Stock Exchange) অ্বেে ইতযাবদ  স়ে উেসলা ধমততলা বিট, কজা়োিা ান, ি়েিাজার, হাটসখালা 
অ্ঞ্চসল। ১৯ শতসকর মাঝামাবঝ মশলা িযিোেীরা একবিত হে ধমততলা, কিবনোতলা,  আবহবরসটালা, কশাভািাজার 
অ্ঞ্চসল। িাঙাবলরা দানাশেয, বতবে, চসটর েবল ইতযাবদ িযিোে বন ুক্ত হল৬৭। িউিাজার বিসট ঘব়ে োরাই, 
বচরুবন ও  োশ (brush) বনমতাতাসদর কদাকান বিল। ১৮ শতক কেসকই িে ও কোনা িযিোেী কশে, িোকরা 
ি়েিাজারসক ককন্দ্র কসর পাইকাবর িাজার  স়ে তুসলবিল। কিনারে কেসক আ ত মসনাহর দাশ আ রওোল ও  
ওেওোল েম্প্রদাে হসে উসেবিল এই অ্ঞ্চসলর মহাজন৬৮। এই অ্ঞ্চসল েংকীেত রািা, বঘবঞ্জ িেবতর মসধয  িতি 
 স়ে উসেবিল অ্ট্টাবলকা,  ার েসে ন র পবরকল্পনা ও কেৌন্দ তােসনর ককান েম্পকত বিল না। আসরকবট উসেখস া য 
রিবশষ্টয হসলা এই িাব়েগুবল িাবেবজযক ও আিাবেক দুবট উসদসশয িযিহৃত হত। িাবেজয প্রোসরর েসল িমশ 
মধয কলকাতা কেসক আিাবেকরা েসর ক সত শুরু করল। ি়েিাজার এর বিিার বিল হু বলর পা়ে ধসর 
কজা়োিা ান ও কুসমারটুবলর মসধয,  া িততমান ি়েিাজাসরর তুলনাে অ্সনক দূর বিিৃত বিল। এর মসধয বিল 
েুসতাপবট্ট, পস োপবট্ট, কটন বিট, ক্লাইভ বিট, মসনাহর দাশ কাটরা,  পরাখ ককাবে, েদামুখ ককাটলা,  
আসমতবনোন বিট, খযাংরা পবট্ট, রোল এক্সসচঞ্জ কপ্লে (Royal Exchange Place), বচনািাজার, রাধািাজার, 
বচৎপুর করাসডর বকিু অ্ংশ। ১৭৫৬ োসল বেরাসজর কলকাতা আিমসের েমে নিাসির কেনা ি়েিাজাসর আগুন 
লাব সে দখল কসর বনসেবিল। এই কদশীে িবেক অ্ধুযবষত এলাকা৬৯। িউিাজর ও িততমান বিিাদীিাস র উত্তর 
কেসক পূিত পবিসম িব়েসে বিল কনবটভ টাউন (Native Town), ক খাসন  তাাঁবত ও িবেকসদর উসদযাস  প্রেম 
িাজার  স়ে ওসে। ১৯ শতসকর বিতীে দশক কেসকই িাংলার িাইসর উত্তরপ্রসদশ ও রাজস্থাসনর িযিোেী ও 
মহাজনরা ি়েিাজাসরর টাসন আেসত োসক। ক াধপুর ও মা়েওোর কেসক আ ত িযিোেীরা ক  শুধু 
ইউসরাপীেসদর েমান্তরাল িযিো করত তাই নে, ি়েিাজার িসম আন্তজতাবতক চবরি গ্রহে কসর। িাঙাবল িা়োও 
বিল আসমতবনোন, পাবেত, ইহুবদ, রচবনক, ম ,  িমতী, রজন, আরি, গুজরাবট ও মারাবে িযিোেীরা। রপ্তাবন োমগ্রী 
ক ত েুদূর ইংলযাি ও আসমবরকাে। মা়েওোবর েমাজ বিল খুিই ঐকযিি, তারা দ্রুত ি়েিাজারসক বনসজসদর 
বনেন্ত্রসে বনসে আসে৭০।এিা়ো োমানয বকিু বশল্পাঞ্চল  স়ে উসেবিল কাশীপুর,  াসডতনবরচ এলাকাে। এখাসন 
মূলত কল-কারখানা, িন্দর, িহুবিধ িুদ্র ও কুবটর বশল্প  স়ে উেসত কদখা  াে।  াসডতনবরচ অ্ঞ্চসল বিসশষ িেবত 
না োকসলও কাশীপুসরর পােতিততী এলাকা বিল ঘনিেবতপূেত।  

 োরবে-৩. কলকাতার জবম িযিহাসরর পবরিততন (১৮৪৭-১৯১১) 

জবমর িযিহার শতকরা হার 

১৮৪৭ ১৯১১ 

আিাবেক ৬৩.৯২ ৪১.৭২ 

িাবেবজযক ০.৬৭ ৯.৫১ 

বশল্প - ০.৮২ 
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 ে ও আধা- েপূতত বিভা  ১.৪২ ৪.৪২ 

 

পবরিহন ও ক া াস া  ১১.৯৫ - 

বিসনাদন ০.২৩ ১.৩৯ 

িবি - ১৫.২০ 

কৃবষ - - 

জলাশে ১.৬৫ - 

জলাভূবম, পবতত জবম ও জেল ২০.১৬ - 

অ্নযানয - ২৬.৮৪ 

*তেযেূি : মবেদীপ চযাটাজতী ‘কযালকাটা বদ প্লযাবনং অ্যাস াবনে’, বমবলেন বেবটে অ্ি ইবিো, ে. আর. বপ. বমশ্র, 
কমসলশ বমশ্র, বনউ বদবে, োেসটইসনিল কডসভলপসমন্ট োউসিশন, ১৯৯৮, পৃষ্ঠা – ১৫৩ 

োরবে-৩ লিয করসল ১৯ শতসকর মধযভা  কেসক বিশ শতসকর েূচনাে কলকাতার জবম িযিহাসরর 
পবরিততন কদখা  াে।  বদও আিাবেক জবমর শতকরা হার ১৯১১ োসল বকিু কসম  াে (৪১.৭২%), বকন্তু িাবেবজযক 
ও বশসল্পর পাশাপাবশ িবির উসদসশয জবমর িযিহার  িৃবি (১৫.২০%) খুিই গুরুত্বপূেত। কিাঝাই  াে ক  ১৯ 
শতসকর কশসষর বদসক িবিিােী মানুসষর েংখযা িা়েসত োসক চটকসলর কুবলমজুরসদর জনয। অ্নযবদসক জলাভূবম, 
পবতত জবম  জেল এিং জলাশসের েংখযা হ্রাে কপসত োসক। ১৯ শতসকর কশষভাস  জনেংখযা ও পাকা িাব়ের 
েংখযাও িা়েসত োসক। ১৮৫০ োসলর বহসেসি কদখা  াে কুাঁস়ে ঘসরর েংখযাও িৃবি কপসেসি (োরবে-৪)। 
কাশীপুর, কিসলঘাটা, কিবনোপুকুর, িাবল ঞ্জ এিং আবলপুসরর জনেংখযা হ্রাে কপসলও িৃবি পাে বচৎপুর, 
উসটাডাঙা, ভিানীপুর, একিালপুর,  াসডতনবরচ অ্ঞ্চসল। আজসকর বচব়েোখানার স্থাসন বিশাল িবি উসচ্ছদ হওোর 
েসল আবলপুসরর জনেংখযা হ্রাে পাে৭১। কলকাতা শহসর প্রেম িবির েংজ্ঞা উবেবখত আসি ১৮৯৯ োসলর 
একবট আইসন ক খাসন িলা হসেসি িবি হল কম কসর ১০ কাো জবমর ওপর একগুচ্ছ কুাঁস়ে ঘর  া অ্যাসেেসমন্ট 
(Assessment) খাতাে একবট েংখযা বহসেসি উবেবখত োকসি ৭২। িবি শসব্দর উদ্ভি হে ‘িেবত’ কেসক  া হল 
অ্স্থােী কাাঁচা িাব়ের কদওোল ুক্ত মাবটর কুাঁস়ে ঘসরর েমবষ্ট। এর  েন স্থােী পাকািাব়ের কেসক েমূ্পেত আলাদা। 
১৯ শতসক  ারা কলকাতা শহসর আসে তারা কিবশরভা ই বিল বনচু তলার মানুষ  ারা িােস্থাসনর িযাপাসর 
উদােীন বিল। তারা হে জবম জিরদখল করত িা আশ্রে বনত িবিসত।এবদসক বচরস্থােী িসন্দািসির পর 
কলকাতার কিবনোন ও জবমদারসদর কাসি কলকাতাে জবমসত বিবনসো  লাভজনক হসে ওসে। তারা  বরি 
মানুষসক িবিসত ভা়োর বিবনমসে োকসত কদে আসের উৎে েোসন। কদশীেসদর প্রাোদতুলয িােভিন বঘসর 
োকত বিবভন্ন ধমত ও জাবত অ্ধুযবষত িবি  া তাসদর োমাবজক েম্মানসক িৃবি করত৭৩। এর েসল কলকাতার 
অ্পবরকবল্পত িেবত মানবচসি তসতাবধক অ্পবরকবল্পত এসলাসমসলা নকশা আাঁকা হসে  াে। প্রেম কেসকই 
কলকাতার অ্ননয রিবশষ্টয বিল দাবরদ্রয ও ঐেস তর েহািস্থান। ইউসরাপীে অ্ধুযবষত এলাকাসতও িবি বিল। 
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কযামাক োসহসিসর জবমসত দবিে িবি বিল প্রাে ৯ বিসঘ ৫ কাো এলাকা জুস়ে। কচৌরেী এলাকাে ২০ বিসঘ ১৭ 
কাো ১৫ িটাক জবমর ওপর  স়ে উসেবিল বিশাল মাবন িবি ৭৪। োসহিরা ও কদশীে িািুরা ভৃতযেসের প্রসোজসন 
িবির েমেতক বিল। বকন্তু িােস্থাসনর জনয জবমর কজা ান, শহসরর কেৌন্দ তােন, জনস্বাস্থয েুরিা ও কপৌরকর 
িৃবির উসদসশয িবি উসচ্ছদ অ্বনিা ত হসে প়েল। প্রেসম দবিে িবি ও পসর মাবন িবি উসচ্ছদ অ্বভ ান চসল। 
িবিিােীসদর দুরিস্থার কো োসহিরা বচন্তা কসরবন। তাসদর পুনিতােন কদওো হে অ্স্বাস্থযকর পবরসিসশ োকুতলার 
করাসডর কাসি। অ্েচ ইউসরাপীেসদর ভৃতয েমেযার কো কভসিই তাসদর কিবশ দূসর পাোসনা হেবন৭৫। পরিততী 
েংস্কার হে িামুনিবি  া বিল ইউসরাপীে এলাকার িৃহত্তম িবি। উত্তসর বেসেটার করাড, পূসিত হাোরসোডত বিট, 
পবিসম কযামাক বিট ও দবিসে কলাোর োকুতলার করাড বদসে কঘরা িামুনিবি উসচ্ছদ কসর নতুন নাম হে 
বভসক্টাবরো কস্কাোর (Victoria Square)। এিা়ো িাম চলাচসলর েুবিধাসেত (১৮৭৩) বকিু কিাসটা অ্েচ জনিহুল 
িবিসত হাত পস়ে। বিডন বিট, কজা়োোাঁসকা, কচার িা ান, কলুসটালা, মুবচপা়ো, উড বিট অ্ঞ্চসল িবি উসচ্ছদ 
হে কমবডকযাল কসলজ (Medical College), োসভতোর অ্বেে (Surveyers Office) েহ বিবভন্ন েরকাবর 
প্রবতষ্ঠান বনমতাসের উসদসশয। বজরাট িবি উসচ্ছদ কসর বচব়েোখানা, কস়েো িবির জাে াে ক ারস্থান, বচৎপুর 
িবি উসচ্ছদ কসর িাম রািা, বখবদরপুর িবি উসচ্ছদ কসর আবদ ো উন্নেন হে। িমশ কিাঝা  াে িবি উসচ্ছসদর 
িদসল উন্নেন প্রসোজন। িবির মাবলকরা িবি উন্নেসনর িযাপাসর উদােীন বিল কারে িবেষু্ণ জবমদাররা আবেতক 
দুরিস্থাে জজতবরত বিল। এবদসক িবির দরমার কদওোল, খস়ের িাউবন িারিার অ্বগ্নকাি ঘটাসনার েসল ১৮৩৭ 
োসল আইন পাশ কসর খ়ে বদসে ঘর বনমতান িে হে৭৬। 

িেবত বিিততসনর রিবশষ্টয 
১৮ শতসকর ক া়ো কেসকই কলকাতাে িেবত বিিততসনর েূচনা হে। ১৭০৬ োসল কলকাতা শহসর পাকা িাব়ের 
েংখযা বিল মাি ৮ বট, অ্স্থােী কাাঁচা িাব়ে বিল ৮০০০ বট (োরবে-৪)। এমনবক কদাতলা, বতনতলা, মাবটর িাব়েও 
কচাসখ প়েত। রািাঘাট বিল বদবশ ইসটর রতবর, পুকুসরর েংখযা বিল ১৭। ২০ িির পর পুকুসরর েংখযা হে ২৭, 
পাকা িাব়ের েংখযা হে ৪০। েম্ভিত পুকুর খনন কসর ইট রতবর হত  া িাব়ে ও রািা বনমতাসে িযিহৃত হত। 
১৭৫৬ োসল অ্িশয কদখা  াে পুকুসরর েংখযা কসম (১৩ বট), বকন্তু অ্স্থােী ও স্থােী িাব়ের েংখযা িাস়ে। এই 
েমে িাব়ে রতবর হত চুনেুরবক  াাঁেবনসত ইসটর ওপর ভর বদসে। েম্ভিত তখন কেসকই পুকুর িুবজসে রািাঘাট 
ও িাব়ে রতবর হসত শুরু কসর। কেই েমে েিতাবধক িাে ৃহ বিল িাজার কলকাতাে। তারপর টাউন কলকাতা 
ও েুতানুবট এিং েিসেসক কম ক াবিন্দপুসর৭৭। একো অ্নস্বীকা ত ক  ইংসরজসদর হাত ধসরই আধুবনক ন র ও 
িাব়ের ধারো এ কদসশ আসে। োসহিসদর পািাতয অ্বভজাসতয আকৃষ্ট হসে বকিু কদশীে ধনী, স্থানীে জলিােু ও 
েংসৃ্কবতসক মানযতা বদসে োসহিসদর স্থাপতয রশলীসক অ্নুকরে কসর।  ার েসল কলকাতা শহসর ইেভারতীে 
েঙ্কর স্থাপতযনশলী কদখা  াে৭৮। ১৭৬৮ োসল শ্রীমবত বকিারেবলর (Kinddersley) বচবে কেসক তৎকালীন 
কলকাতার িেবতর বিিরে পাওো  াে। তাাঁর মসত কলকাতা িস়ো ও েুন্দর হসলও মাদ্রাসজর মত ভাসলা নে। 
িাব়েঘর এমন অ্বনেবমত ক ন শূসনয বনবিপ্ত হসে আিার ভূপবতত হসেসি। দুঘতটনা িশত প্রসতযসক একখি 
জবমসত বনজ রুবচ ও েুবিধা মসতা িাব়ে িাবনসেসি শহসরর নান্দবনকতা ও বনেসমর কতাোক্কা না কসর। তাাঁর কচাসখ 
েুদৃশয প্রাোসদর পাসশ পবরচারকসদর কুাঁস়ে ঘর খুিই দৃবষ্টকটূ। শহসরর োদা অ্ংশই িৃহত্তম হসলও েুন্দর িাব়ের 
পাসশ কুাঁস়ে ঘর, গুদাম, ও আসরা অ্সনক বকিু কিমানান বিল ৭৯। 
োরবে–৪ কলকাতার জনেংখযা ও িেবতর বিকাশ 
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িির কমাট আেতন 
(একর) 

জনেংখযা 
(হাজার) 

কমাট িাব়ের 
েংখযা 

পাকা িাব়ের 
েংখযা 

কুাঁস়ে ঘস়ের 
েংখযা 

১৭০৬ ১৬৯২ ২২ ৮০০৮ ৮ ৮০০০ 

১৭৫৬ ৩২২৯ ১০৫ ১৪৯৪৮ ৪৯৮ ১৪৪৫০ 

১৭৯৪ ৪৯৯৭ - ১৪৭৭১ ১১১৪ ১৩৬৫৭ 

১৮৫০ ৪৯৯৭ ৪১৩ ৬২৫৬৫ ১৩১২০ ৪৯৪৪৫ 

১৯০১ ১১৯৫৭ ৮৪৮ ১১৯৩৬৯ ৪০৩৪২ ৭৯০২৭ 

১৯৫১ ১৯৪১৯ ২৬৯৮ ৫৯৩০০৭ - - 

*তেযেূি : মবেদীপ চযাটাজতী ‘কযালকাটা বদ প্লযাবনং অ্যাস াবনে’, বমবলেন বেবটে অ্ি ইবিো, ে. আর. বপ. বমশ্র, 
কমসলশ বমশ্র, বনউ বদবে, োেসটইসনিল কডসভলপসমন্ট োউসিশন, ১৯৯৮, পৃষ্ঠা – ১৫১ 

১৯ শতসকর ক া়োসতও কলকাতা বিল কুাঁস়ে ঘসরর শহর। ১৮৮২ োসল কলকাতা শহসরর ৬৭৫১৯ বট িাব়ের 
মসধয ১৫৭৯২ বট িাব়ে বিল টাবলর িাদ বিবশষ্ট , ৩৭৪৯৭ বট িাব়ে বিল খস়ের িাউবন ুক্ত, ও িাদিাবক বিল 
পাকািাব়ে। ১৮৩৭ োসল আইন পাশ হওোর েসল খস়ের িাব়েগুবল টাবলর িাব়েসত পবরেত হে৮০। এই শতসকর 
বিতীোসধত শহর জুস়ে পাকািাব়ে বনমতাে শুরু হে দ্রুত হাসর।  োর তীর কেসক পবিসম কেতওোবলে বিট, কসলজ 
বিট প তন্ত িহু পাকা িাব়ে বনবমতত হে। ১৮৫০ োসল কদখা  াে বি ত ৫৪ িিসর পাকািাব়ের েংখযা িৃবি 
কপসেবিল ১২০০০০ এর কিবশ। স্কযাসলর (Schalch) এর মানবচি (১৮২৫) অ্নুোসর শহসরর উত্তর বদসক 
পাকািাব়ের েংখযা খুি কম বিল। কেতওোবলে বিসটর পূসিত শযামপুকুর, কজা়োিা াসনর উত্তরবদক, কজা়োোাঁসকা 
ও কলুসটালার উত্তরপূিত বদক বিল জনবিরল, ঘরিাব়ে বিল ি়োসনা কিটাসনা। কদশীেসদর ঘরিাব়ে বিল প্রধানত 
হু বল নদীর বনকটিততী অ্ঞ্চসল। কলুসটালাসক অ্িশয ঘনিেবতপূেত অ্ঞ্চল বহসেসি কদখাসনা হসেসি। আর 
ি়েিাজাসর বকিু পাকা িাব়ের অ্বিত্ব পাওো  াে। কলকাতার েিসচসে পুসরাসনা ধমনী বচৎপুর করাসডর ওপর 
বিল কলকাতার বিখযাত িযবক্তসদর প্রাোদতুলয অ্বভজাত অ্ট্টাবলকা, ধনী িযবক্তসদর প্রাোসদর প্রসিশ পে বিল 
কনাঙরা, তসি িাব়ের েীমানা বিল বিশাল এলাকা জুস়ে। কেতাে ও কদশীে এলাকার িাব়ের স্থাপতযনশলী,  েন 
রিবশষ্টয বিল েমূ্পেত আলাদা। 

ইউসরাপীেসদর িােস্থান: োসহিসদর িােস্থান বনমতাসের আস  স্থান বনিতাচন বিল একবট গুরুত্বপূেত প্রবিো। োসহি 
পা়োে জলবনকাবশ িযিস্থা বিল উন্নত মাসনর, িাব়েগুবল গ্রীসকা-সরামান স্থাপতয রশলীর অ্নুকরসে বনবমতত বিল। 
িস়ো িারান্দা ,  উাঁচু বপলার ও িা ান কঘরা জবম বিল িযারাক ধরসনর িাব়েগুবলর রিবশষ্টয৮১।  

কদশীেসদর িােস্থান: জনিহুল কনবটভ টাউসন (Native Town) িাে করত ধনী িাঙাবলরা। এই শহুসর 
জবমদারসদর প্রাোদ বঘসর োকত িবি ও িাজার  া বিল বমশ্র না বরক জনেমবষ্টর প্রতীক। এেি মানুষ বিল 
বিবভন্ন ভাষাভাষী, িেত ও কপশাধারী। এখাসন দুই ধরসনর িেবত কদখা ক ত। 

১)িািুসদর িােস্থান: কদশীে এলাকাে বিিবততত হসে উসেবিল এক োমঞ্জেযপূেত স্থাপতয রশলী। উপ ুক্ত নকশা 
করা েদর ুক্ত িাব়েগুসলা হত কদাতলা িা বতনতলা। েরু রািার দুপাসশ কশ্রবেিি িাব়েগুবলর ‘রক’ বিল 
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প্রবতসিশীসদর প্রাবতষ্ঠাবনক আড্ডার জাে া। িাব়ের ককন্দ্রস্থসল োকত এক বিরাট কখালা উসোন,  াসত চারপাসশর 
ঘরগুসলা  সেষ্ট আসলািাতাে পাে। িাব়ের িাদগুবল বিল েমতল ও বোঁব়ে ুক্ত। িাব়েগুবল ঘনেবন্নবিষ্ট বিল। িাব়ের 
একতলার বতনবদক িযিহৃত হত ভাাঁ়োর ঘর ও  ৃহস্থালীর অ্নযানয কাসজ, উত্তরবদসক োকত োকুর ঘর। 
অ্ন্দরমহসল বিল মবহলাসদর োকার িসন্দািি। কেখাসন কিাসটা উসোন ও কিাসটা িারান্দা োকত িাব়ের বভতসরর 
বদসক৮২। িততমাসন উত্তর কলকাতার প্রাচীন িাব়েগুবল এই বনদশতন িহন করসি।  

২)  বরি মানুসষর িােস্থান :  বরি মানুষ িাে করত কুাঁস়ে ঘসর। কদওোল রতবর হত খ়ে ও টাবল বদসে, িাব়েগুবল 
বনবমতত হত বনচু খাবল জবমর ওপর িা েযাাঁতেযাাঁসত কাদা মাবটর ওপর। িাব়েগুবল  স়ে উসেবিল অ্তযন্ত অ্স্বাস্থযকর 
পবরসিসশ  া প্রােই জলিবন্দ অ্িস্থার েমু্মখীন হত৮৩।  

 লটাবর কবমবটর উসদযাস  জবম উন্নেন ও ন সরান্নেসনর েসল ১৯ শতসক শহসর েম্পবত্ত  স়ে 
কতালার িযাপক উৎোহ ও উসদযা  কদখা  াে ভারতীে ও ইউসরাপীে উভে েম্প্রদাসের মসধয। জবম উন্নেন 
প্রবিোর েরােবর প্রভাি পস়েবিল  বরি মানুসষর িােস্থাসনর ওপর। োসহিসদর িােস্থাসনর জনয কচৌরেীর 
েুবিশাল অ্ট্টাবলকার োবরর বপিসন  বরিসদর কুাঁস়ে ঘরগুবল ভাঙা পস়ে। জবমর উন্নেন ও মূলয িৃবির েসল 
শহসরর ভূস্বামীরা এতটাই লাভিান হে ক  তাসদর শ্রমবিমুখ পরিততী কসেক প্রজন্ম এই জবমর উচ্চমূলয ও 
চাবহদার জনয ঘরিাব়ের ভা়ো িৃবি কসর অ্েত েংকট কেসক করহাই কপসেবিল। বিশ শতসকর ক া়োর বদসকও 
জনেংখযা িৃবির চাসপ িােস্থাসনর চাবহদা িা়েসত োসক শহসর। চাবহদার েসে েেবত করসখ িৃবি পাে পাকা িাব়ের 
েংখযা । কেই েসে িদসল ক সত োসক বনমতাসের পিবত ও রশলী। ককাোও ককাোও কাাঁচা িাব়ের েংখযা পাকা 
িাব়ের েংখযাসক িাব়েসে  াে। ১৯০১ োসল জন েনা অ্নুোসর শহসরর কমাট জনেখযার ৬০% িাে করত এই 
েি অ্স্থােী িাব়েসত৮৪। কজা়োিা ান, ি়েিাজার, পদ্মপুকুর , ওোটারলু বিট ও পাকত বিট অ্ঞ্চসল পাকা িাব়ের 
আবধকয কচাসখ পস়ে। কিাঝাই  াে অ্িস্থােম্পন্ন ‘িািু’ অ্েিা কেতােরা িাে করত এইেি এলাকাে। অ্নযবদসক, 
কলুসটালা, শযামপুকুর, মুবচপা়ো, কিসলঘাটা, একিালপুর ইতযাবদ  বরি কনবটভ অ্ধুযবষত এলাকাে অ্স্থােী িাব়ের 
েংখযাই বিল কিবশ। বিশ শতসকর ক া়োসতও কলকাতার আংবশক গ্রাময কচহারা িজাে বিল। পরিততী দশকগুবলসত 
এই িবি দ্রুত িদসল  াে। অ্স্থােী ঝুপব়ের জাে াে  স়ে ওসে বতন / চার তলা েমান পাকা িাব়ে, পাশাপাবশ 
প্রাোদেম অ্ট্টাবলকা। স্থাির েম্পবত্তর িযিো লাভজনক হসে ওোে জবমর দাম রাতারাবত িৃবি পাে, কেই েমেও 
শহসরর প্রােসকসন্দ্র  ৃহবনমতাসের জনয োাঁকা জাে ার অ্ভাি কচাসখ পস়ে। জবমর অ্ভাি, জবমর চাবহদা ও দামসক 
উত্তসরাত্তর িৃবি কসর। েসল রতবর হে এক নতুন েমেযা - জনাবধকয। ১৯০১ োসলর জন েনা অ্নুোসর শহসরর 
কমাট জনেংখযার ৮৯.৩৩ শতাংশ মানুসষর জনয মাো বপিু একবট ঘসরর মাি ৩/৪ অ্ংশ িরাদ বিল৮৫। স্বাভাবিক 
কারসেই জনাবধসকযর পাশাপাবশ িােস্থাসনর েংকট বিশ শতসকর কলকাতার অ্নযতম েমেযা হসে কদখা কদে। 
প্রেম বিে ুসির েমে অ্িশয নতুন  ৃহবনমতাসে বকিুটা কনবতিাচক প্রভাি পস়ে। তািা়ো কযালকাটা ইমু্প্রভসমন্ট 
িাট (Calcutta Improvement Trust) এই েমে বকিু পুসরাসনা জীেত িাব়ে কভসঙ কেসল। িােস্থাসনর কজা ান 
কসম  াওোে জবমর দাম ও িাব়ে ভা়ো লাবেসে িা়েসত োসক,  ার মােুল বদসত হে কালা বেবরবে (Callah 
Feringhee) িা অ্যাংসলা ইবিোন (Anglo Indian) আরা কদশীেসদর। িাব়ের মাবলকরা এই েুস াস  একই 
িাসদর তলাে একাবধক পবরিারসক ভা়ো বদসত োসক। একই িাব়ের বিবভন্ন তলাে িা পাশাপাবশ ঘসর অ্নাত্মীে 
পবরিারগুবল একই পবরকাোসমা (পানীে জল, কলতলা, কশৌচা ার, িাদ, বোঁব়ে, িারান্দা) িযিহার কসর। এক 
উসোন িাসরা ঘসরর ধারো রতবর হে, ১৯১৯ োসলর েরকাবর প্রবতসিদন অ্নু ােী মাি দুবট ঘসর িাে করসত 
কদখা ক ত এমন পবরিারসক  ার েদেয েংখযা ১৪। পুসরাসনা িাব়েগুবল দ্রুত েংস্কার কসর মাবলকরা  োেম্ভি 
কিবশ ‘ভা়োসট’ কদর িােস্থাসনর কজা ান কদে৮৬। নতুন  ৃহবনমতাসেও িাব়ের মসডসল (Model) পবরিততন আসে। 
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স্বল্প জাে াে কিবশ মানুসষর িেিাসের ভািনাবচন্তা শুরু হে। এসিসি কিাবডতং হাউে, কমে িাব়ের ধারো গুরুত্বপূেত 
হসে ওসে, একই িাব়েসত বিবভন্ন জাবত, ধমত, িেত ভাষাভাষী পবরিার পাশাপাবশ একসি িাে করসি এটা েম্ভি 
হে কলকাতার িুসকও। শ্রমজীিী মানুষসদর জনয শ্রবমক আিােনও  স়ে উেসত োসক। 

িবধতত জনেংখযার চাপ ও জবমর চাবহদার োাঁ়োবশ আিমসে জবমর দাম ও িােস্থাসনর েংকট িা়েসত 
োসক। িােস্থান ও ক া াস া  িযিস্থার েমেযার েমাধাসন ১৯১৯ ও ১৯২৩ োসল দুবট কবমবট (Committee) 
 বেত হে। ১৯২৩ োসল  বেত ‘বদ কযালকাটা হাউবেং অ্যাি কবমউবনসকশন কবমবট’ (The Calcutta Housing 
and Communicatin Committee) কলকাতাে বিদযমান িােস্থাসনর ওপর জবমর মূলয ও জবমিন্টন িযিস্থার 
প্রভাি ও উন্নেসনর প্রভাি, োধারে মানুসষর িােস্থাসনর স্বপ্নপূরসের জনয েম্ভািয আইন ও প্রশােবনক িযিস্থা 
গ্রহসের েম্ভািনা খবতসে কদসখ। মধযবিত্ত ভারতীে ভদ্রসলাক, অ্যাংসলা ইবিোন (Anglo Indian) পবরিাসরর জনয 
েম্ভািয েিা আিাবেক অ্ঞ্চল েোন কসর,  াসত কমতসিসি ও িাব়ের মসধয  াতাোত োধারসের োসধযর মসধয 
োসক। কলকাতার জনোধারসের প্রকৃত জীিন াপসনর মাসনর ওপর বভবত্ত কসর কবমবট চারবট বিভাস  ভা  
কসর। এগুবল হল –  

ক) মধযবিত্ত ভারতীে পবরিার  ার িাব়ের একাংসশ ‘ভা়োসট’ অ্েিা একতলাে কদাকানঘর। 

খ) িবি অ্েিা কুাঁস়ে ঘসর িাে করা ভা়োসট পবরিার। 

 ) মাবেক ১৫০-৩০০ টাকা প তন্ত ভা়োর ফ্ল্যাসট িাে করা অ্বভজাত ইউসরাপীে পবরিার। 

ঘ) কিাসটা িাব়েসত িেিােকারী ভা়োসট অ্যাংসলা ইবিোন (Anglo Indian) পবরিার। 

েমীিার কশসষ কবমবট মতামত কদে ক , েনাতনী ভারতীে ক ৌে পবরিাসরর িােস া য িস়ো িাব়ে কলকাতা 
শহসর বনষ্প্রসোজন হসে পস়েসি। েসল স্বল্প জাে াে অ্সনক মানুষসক িােস্থান কজা ান বদসত হসল নূযনতম জাে া 
প্রদান করসত হসি। তাসদর মসত একবট কিাসটা ভারতীে পবরিাসরর জনয একবট িারান্দা, পাকা টাবলর িাদ ুক্ত 
৩ েুট উচ্চতাবিবশষ্ট বপ্লনে (Plinth) অ্ঞ্চল, 10” পুরু কদওোল, একবট রান্নাঘর ও আউট হাউে (Out house) 
েহ কমাট ৪ কামরার একবট িাব়ে  সেষ্ট। এই ধরসনর িাব়ের জনয কলকাতা শহসর ৩ কাো ও শহরতবলসত ৫ 
কাো জবম িরাদ করা হে, ক টা রতবর করসত নূযনতম ৪০০০-৫০০০ টাকা ধা ত করা হে। অ্নযবদসক 
ইউসরাপীেসদর িােস্থাসনর জনযও পূসিতর বিশালাকৃবতর িাব়ে নাকচ কসর কদওো হে। কপৌর আইন অ্নু ােী ঘসরর 
উচ্চতা বনধতাবরত হে ১০.৫ েুট। উৎকৃষ্ট আসলা, হাওো ুক্ত অ্সপিাকৃত কিাসটা ঘর ও িারান্দাওোলা িাব়ে 
ইউসরাপীেসদর জনয অ্নুপ ুক্ত হসলও অ্েতননবতক কারসে এই বেিান্ত  ৃহীত হে। এিা়ো জবমর মূলয িা়োও 
পাকা িাব়ে বনমতাসের জনয  সেষ্ট অ্েত প্রসোজন বিল। ভারতীেসদর জনয কিাসটা িাব়ে িািদ ১০,০০০ টাকা, 
মধযবিত্ত মাসনর িাব়ে ৩০,০০০ কেসক ৬০,০০০ টাকা এিং ইউসরাপীেসদর িাে ৃহ বনমতাসে ৩৫,০০০-৮০,০০০ 
টাকা প্রসোজন বিল। প্রবতসিদসন আসরা িলা হে ক  বিে অ্েতনীবতর অ্বস্থর ও মন্দা পবরবস্থবতর কজসর ভারসত 
 ুসির েসল বনতযপ্রসোজনীে িস্তুর অ্ভাি, খরা পবরবস্থবত, একই েসে কাসলািাজাবর কসর মুবষ্টসমে মানুসষর হাসত 
হোৎ আো উিৃত্ত অ্েত জবমর চাবহদা, মূলয, বনমতাে োমগ্রীর মূলয ও শ্রসমর মূলয িৃবিসত োহা য কসর। েুতরাং 
একো েহসজই অ্নুসমে ক  শহসর জবমর মূলয হোৎ িৃবি পাওোে িােস্থাসনর েংকট েৃবষ্ট হে৮৭। শহসরর বিবভন্ন 
প্রাসন্ত জবমর দর বিবভন্ন মািাে িৃবি পাে। উত্তর কলকাতাে অ্স্বাভাবিক মূলয িৃবি না হসলও মধয কলকাতার 
ি়েিাজার এিং দবিে কলকাতার িাজার অ্ঞ্চসল জবমর দাম হু হু কসর িৃবি পাে। কালা োসহিরা েম্ভিত েি 
কেসক কিবশ িবতগ্রস্থ হসেবিল এর েসল।  বদও এই মূলযিৃবির েবেক পবরেংখযান পাওো  ােবন তিু এটা 
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অ্নুসমে ক  ৫০ শতাংশ িৃবি বিল স্বাভাবিক। এমনবক ককাোও ককাোও ১০০ শতাংশ িা তার কিবশ িৃবিও কদখা 
বদসেবিল। েসল খুি স্বাভাবিক ভাসিই কাসলািাজাবরসদর হাত ধসর কিশ বকিু েম্পবত্ত হাত িদল হে এই েমে৮৮। 
১৯১৯ োসল  বেত কবমবট কলকাতাে জবমর ভা়ো ও মূলযিৃবি েম্পসকত বনম্নবলবখত েম্ভািয কারেগুবল বনেতে 
কসরবিল।  

১. োধারে: অ্নযানয িস়ো শহসরর মসতাই দীঘতবদন ধসর একবট স্থােী ও িমিধতমান স্বাভাবিক মূলযিৃবি, জবমর 
দাম িা়োর একবট োধারে কারে। ইবতহাে িসল িিসর জবমর ৫% মূলযিৃবি স্বাভাবিক। কলকাতা শহর েমৃিশালী 
হসত হসত কাোিৃবি কসর, বকন্তু চারপাসশর অ্স্বাস্থযকর শহরতবলর জনয কিবশদূর বিিৃত হসত পাসর না। প্রবতিির 
মযাসলবরোর প্রাদুভতাি, ত্রুবটপূেত পেিঃপ্রোলী, অ্প তাপ্ত জল েরিরাহ, আদশত ক া াস া  িযিস্থার অ্েুবিধার জনয 
শহরতবল শহসরর মানুষসক আকৃষ্ট করসত িযেত হে। েসল জনেংখযার চাসপ শহসর জবম, িাব়ে, েম্পবত্তর দাম 
আকাশসিাাঁো হসত োসক। উপরন্তু গ্রাম/শহরতবলর অ্বভজাত ধনীরা শহুসর েুস া  েুবিধা লাসভর আশাে শহসর 
স্থাির েম্পবত্তসত বিবনসো  করসত শুরু কসর। উত্তর কলকাতার িসনদী পবরিাসরর পূিতপুরুসষর েম্পবত্ত রিার 
তাব দ ও বকিু পবরিাসরর েচলতার অ্নীহা ঐ অ্ঞ্চসলর জবমর দাম ও িাব়ে ভা়ো িহু গুে িৃবি কপসত োহা য 
কসর। 

২.  ুিকালীন োটকা: প্রেম বিে ুসির েমে বিসশষ কসর ১৯১৮-১৯১৯ োসল কলকাতার িযিোবেক ক াষ্ঠীর 
হাসত প্রচুর উিৃত্ত কাাঁচা টাকার কজা ান োকাে, ভবিষযসত লাসভর আশাে জবম ও িাব়ে বকসন স্থাির েম্পবত্তসত 
বিবনসো  কসর। েসল বকিুটা কৃবিমভাসি জবম িাব়ের চাবহদা েৃবষ্ট হে ও মূলয িৃবি পাে। 

৩. অ্েতননবতক কা তকলাপ িৃবি:  ুি পবরবস্থবতসত, কলকাতাে অ্েতননবতক কা তকলাপ িৃবি পাে। ইংসরজরা কিশ 
বকিু বশল্প স্থাপন কসর। েসল ভবিষযসত কলকাতাে কমতেংস্থান িৃবির আশাে জবমর চাবহদা ও দাম িৃবি পাে।  

৪. জনেংখযা িৃবি: িবধতত অ্েতননবতক কা তকলাসপর েসল কদসশর বিবভন্ন প্রাসন্তর গ্রাম ও শহরতবল কেসক ক মন 
কদশীেরা শহসর বভ়ে করসত োসক কতমবন  ুসির েমে ইউসরাপীে ও জাপাবনসদর একটা োমবেক অ্ন্তিঃপ্রিাহ 
কদখা  াে। অ্বতবরক্ত জনেংখযার চাপ জবমর চাবহদা ও মূলযিৃবির অ্নযতম কারে। 

৫.  ৃহবনমতাসে িযে িৃবি:  ৃহবনমতাে ও কমরামবতর খরচ, কাাঁচামাসলর দাম, শ্রবমসকর মজুবর িৃবি, িাব়ে ভা়ো ও 
দামিৃবির অ্নযতম কারে বিল িসল মসন করা হে। 

৬. োধারে মূলযিৃবি: অ্নযানয কভা যিস্তুর দাম িৃবি পাওোে স্বাভাবিকভাসিই জবমর দাম িৃবি পাে। কারে োধারে 
মূলযিৃবির েসল জবমর মাবলক জীিন ািার মাসনান্নেসনর জনয ভা়ো/দাম িৃবি করসত িাধয এটাই প্রতযাবশত। 

৭. শহরতবলর উন্নেসন মন্থর  বত: শহর কলকাতার পাশাপাবশ কলকাতা উন্নেন েংস্থা (১৯১১) শহরতবলসতও 
জবম ও পবরকাোসমা উন্নেসনর কাজ কসর। বকন্তু বিবভন্ন কারসে শহরতবলর উন্নেসনর হার মন্থর হওোে কলকাতা 
শহসর মানুসষর অ্বভিােন অ্িশযম্ভািী হসে ওসে। মাবনকতলা অ্ঞ্চল উন্নেসনর জনয কলকাতা উন্নেন েংস্থা ১৯১২ 
োসল আসিদন জানাে  া িািিাবেত হসত ৭ িির েমে লাস । 

৮. উিৃত্ত জবম বনলাম: কলকাতা উন্নেন েংস্থা ও কলকাতা কপৌর েংস্থা িারা উিৃত্ত জবম বনলাসম বিবি কসর 
কদওোর পিবতসক অ্সনসকই কলকাতা শহসর জবমর দাম বনসে কাসলািাজাবর োটকা কখলা ও জবমর অ্স্বাভাবিক 
মূলয িৃবির জনয দােী কসরন। বকন্তু কবমবটর মসত কেই মুহূসতত উিৃত্ত জবমসক কখালা িাজাসর বিবি করার আর 
ককান বনরাপদ উপাে উন্নেন েংস্থা ও কপৌর েংস্থার হাসত বিল না।  
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৯. অ্নযানয: বিশ শতসকর ক া়োে কলকাতাে জবমর মূলযিৃবির অ্নযানয েম্ভািয কারেগুবল হল- 

. জবমসত মূলধন বিবনসোস র েসল েুসদর হার েম্পসকত মানুসষর ধারোর অ্ভাি। 

. জবমর ভা়ো কেসক প্রাপ্ত েুসদর প্রবত জবমদারসদর আকষতে 

. বনরাপদ বিবনসো  বহোসি জবমর আকষতে ।  

.জবম কেসক অ্বতবরক্ত মুনাোর প্রতযাশা। 

.ভবিষযৎ প্রজসন্মর জনয  ৃহবনমতাে ও স্থাির েম্পবত্তর েংস্থাসনর তীে আকাঙ্ক্ষা। 

.ভারতীে পবরিাসরর একসি পাশাপাবশ ঘনেবন্নবিষ্ট হসে িাে করার প্রিেতা। 

.শহসরর প্রান্তসদসশর িদসল প্রানসকসন্দ্র েরকাবর িাব়ে ও েম্পবত্তর ককন্দ্রীভিন। 

.অ্স্বাস্থযকর, অ্পবরচ্ছন্ন ও জনিহুল িাব়েসত িেিাসের েসন্তাষজনক মানবেকতা। 

.পেিঃপ্রোলী বনমতাসের অ্তযাবধক িযসের কারসে প্রান্তীে অ্ঞ্চসল িেবত বনমতাসের জনবপ্রেতার অ্ভাি। 

কবমবটর মসত এই অ্স্বাভাবিক মূলযিৃবি েমাধাসনর একমাি প্রতযি েমাধান বিল শহরতবলগুবলর দ্রুত 
পবরকাোসমা ত উন্নেন, শহসরর মসধয ও বিসশষ কসর শহসরর েসে শহরতবলর ক া াস া  িযিস্থার উন্নেন কসর 
জনঘনত্বসক হ্রাে করা। ১৯১৯ োসল  বেত জবমর মূলয েংিান্ত তদন্ত কবমবটর মসত নতুন আইন  েন কসর 
প তাপ্ত েমে বদসে িেবত উসচ্ছদ কসর বিকল্প িােস্থাসনর কজা ান কদওো প্রসোজন। এসিসি কবমবট বনম্নবলবখত 
প্রিািগুবল কপশ কসর। 

১. েমি স্থাির েম্পবত্তর কিসি এই আইন লাগু করা হসি। একমাি িযবতিম হল কেইেি েম্পবত্ত  া এই 
নতুন আইন প্রেেসনর েমে িা পরিততীকাসল বনবমতত হসেসি। 

২. প্রােবমকভাসি এই আইন প্রেেসনর পসর ৩ িির ও পসর প্রসোজন হসল কিি বিসশসষ ২ িির প তন্ত িলিৎ 
করা ক সত পাসর। 

৩. আইনবট কলকাতা কপৌর েংস্থা, হাও়ো, মাবনকতলা, কাশীপুর, বচৎপুর, টাবল ঞ্জ,  াসডতনবরচ, োউে 
োিআরিান (South Subarban) কপৌরেভা অ্ঞ্চসল প্রেেন করার কো িলা হে৮৯। ১৯২৩ োসল হাউবেং অ্যাি 
কবমউবনসকশন কবমবট (Housing and Communication Committie) উপসরাক্ত প্রিািগুবল লযাি 
আেকুইবজশন অ্যাক্ট (Land Acquisition Act) নাসম প্রেেসনর পসি মত দান কসর৯০। এিা়োও বকিু অ্প্রতযি 
উপাসে জবমর দাম বনেন্ত্রসের কো িলা হে। ক মন- 

১. েমিাে িােস্থাসনর বনমতাসের েম্ভািনা প তাসলাচনা । 

২. বলজ (lease) কদওো জবমসত নতুন িােস্থান বনমতাসের পবরকল্পনা। 

৩.  ৃহবনমতাসের জনয িযাসঙ্ক েম্পবত্ত িেক (mortgage) রাখার িযাপাসর প্রসোজনীে আইবন পদসিপ। 

৪. েম্পবত্ত বিবনমে প্রোর েূচনা কসর জবমর মান বনধতারে। 
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৫. নতুন জবম উিার, অ্বধগ্রহে ও উন্নেসনর জনয কলকাতা উন্নেন েংস্থা ও কপৌর েংস্থার চাপ লাঘি করসত 
পািবলক ওোকত কনোসরসির (Public work Conference) আসোজন। 

৬. শহরতবলগুবলসত জবম উন্নেন,  অ্নযানয পবরকাোসমা ও িােস্থান বনমতাসের জনয একবট উন্নেন েংস্থা বনমতাে। 

৭. কলকাতার জনেংখযার চাপ কমাসত শহসরর আসশপাসশ জবম অ্বধগ্রহে কসর স্বেংেমূ্পেত উপন রী  স়ে 
কতালার প্রিািনা। এই উসদসশয কমাটামুবট ১০০০ বিঘা জবমবিবশষ্ট অ্ঞ্চলগুবল ক মন- টাবল ঞ্জ, িাবল ঞ্জ, বতলজলা, 
কাশীপুর, বচৎপুসরর পূিতবদক, দমদম, হাও়োর করললাইসনর বনকটিততী অ্ঞ্চলগুবলসক বচবিত করা হে। 

৮. িাব়ে রতবর করার আস  ঐ েি অ্ঞ্চসল প্রসোজনীে পেিঃপ্রোলী জল বন তমন ও েরিরাহ িযিস্থা গ্রহসের 
প্রিাি কদওো হে। এিা়ো রািাঘাট, উনু্মক্ত অ্ঞ্চল েহ অ্নযানয েমি পবরকাোসমার উপ ুক্ত ও  ো ে মানবচি 
প্রস্তুত করার দাবেত্ব উন্নেন েংস্থাসক প্রদান করা হে। একই েসে প্রবতবট প্লসট বনবমতত িাব়ের কশ্রবেেংখযা বনধতারে 
করার প্রিাি কদওো হে। 

৯. উন্নেন েংস্থার আবেতক কজা াসনর উৎে বহসেসি করাসরাসপর পবরিসতত ঋেদাসনর ওপর গুরুত্ব কদওো হে। 

১০. জবম অ্বধগ্রহে আইসনর অ্ন্ত তত জবম, আিােন বনমতাসের উসদযসশয বচবিত েংস্থাসকই িযিহার করার প্রিাি 
কপশ করা হে। 

১১. কবমবটর েদেযরা কলকাতার দীঘতসমোদী েমেযার েমাধাসন একবট ন র পবরকল্পনা আইসনর প্রসোজনীেতা 
অ্নুভি কসর। 

১২. েমি নতুন জবম, িাব়ে বনমতাসে িযিহৃত হসল , রািাঘাট ও উনু্মক্ত অ্ঞ্চল িাদ বদসেও িাে ৃসহর েংখযা 
অ্সনকটাই িৃবি পাসি িসল প্রতযাবশত বিল। 

১৩. কলকাতার েরকাবর উনু্মক্ত স্থাসনর মসধয ককিলমাি িযাি িযাঙ্ক করাড (Stand Bank Road) অ্ঞ্চল েমূ্পেত 
ভাসি  ৃহ বনমতাসে িরাদ করার প্রিাি বিল। 

১৪. েরকাবর কমতচারীসদর আিােন প্রকল্প বনমতাসে েরকাবর ও কিেরকাবর  ুগ্ম উসদযাস র প্রিাি কদওো হে। 

১৫. মধয কলকাতার েমি কারখানাগুবল প্রান্ত অ্ঞ্চসল স্থানান্তবরত কসর ঐ স্থান আিােসনর উসদসশয িযিহার 
করার প্রিাি কদওো হে। একই েসে ভবিষযসতও শহসরর মধযভাস  ককাসনা কারখানা  স়ে কতালার অ্নুসমাদন 
প্রদাসন কলকাতা কপৌরেংস্থাসক বিরত োকসত িলা হে। 

১৬. কবমবট টাকশাল, করলিব  িািাই ককন্দ্র ইতযাবদ শহসরর প্রান্ত অ্ঞ্চসল স্থাপসনর পরামশত কদে। 

১৭. হাও়ো েহ আসরাও কসেকবট কপৌরেভাসক কলকাতা কপৌরেংস্থার অ্ন্তভুতক্ত করার পরামশত কদে। 

১৮. েিসশসষ, শহসরর অ্সপিাকৃত  বরি কুবলমজুর েম্প্রদাসের মানুষসক অ্স্বাস্থযকর বঘবঞ্জ িােস্থাসনর কুেল 
েম্পসকত েসচতন করসত বশিাদাসনর পরামশত কদওো হে৯১। 

১৯ শতসক কলকাতা শহসর ক  আিাবেক পৃেকীকরে কদখা ক ত বিশ শতসক এসে তা অ্সনকটা মবলন 
হসে ক ল। মধযিততী বমশ্র অ্ঞ্চসল িাঙাবল বহনু্দ ও মুেলমান, এিং অ্িাঙাবলসদর িােস্থান  স়ে উেল। কেতােসদর 
‘োদা কলকাতা’ অ্ঞ্চসলও ভারতীেরা িাে করসত শুরু করল। প্রধানত িাঙাবল অ্ধুযবষত অ্ঞ্চল বিল শযামপুকুর, 
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কজা়োোাঁসকা, কুসমারটুবল, কালীঘাট ও টাবল ঞ্জ এলাকা। অ্নযবদসক অ্িাঙাবলসদর প্রাধানয বিল ি়েিাজার, 
কজা়োিা ান ইতযাবদ এলাকাে। বকন্তু ভাষা িা ধসমতর বভবত্তসত এই আঞ্চবলকীকরে খুি েুবনবদতষ্ট হওো েম্ভি বিল 
না। কারে শহর কলকাতা ধীসর ধীসর বতসলাত্তমা হসে উেবিল ও আধুবনক ন রীর অ্নযতম প্রধান রিবশষ্টয অ্নু ােী 
বিেজনীন িা কেসমাপবলটান (Cosmopolitan) রূপ ধারে করবিল। কদখা  াবচ্ছল িাঙাবল মধযবিত্ত পা়োে 
অ্িাঙাবল েম্প্রদাসের মানুষ বিসশষ কসর মা়েওোবররা অ্নুপ্রসিশ করবিল। এিা়ো বিল পাঞ্জাবি, গুজরাবট, তাবমল 
ইতযাবদ েম্প্রদাসের মানুষ। উত্তর কলকাতার দীঘতবদসনর িাঙাবল মধযবিত্ত পবরিার িমশ দবিসে েসর আেসত 
শুরু কসরবিল। কালীঘাট, আবলপুর, ভিানীপুর, টাবল ঞ্জ ইতযাবদ অ্ঞ্চসল িাঙাবলরা জবম বকসন িাে করসত শুরু 
করল। েম্ভিত উত্তর ও মধয কলকাতা কেসক মধযবিত্ত িাঙাবলর প্রতযাহার শুরু হসে ক ল বিবভন্ন কারসে। উত্তর 
কলকাতার বঘবঞ্জ ওোডতগুবলর তুলনাে দবিে কলকাতার অ্সপিাকৃত আসলা হাওো ুক্ত কখালা অ্ঞ্চল আকষতেীে 
বিল। উত্তর কলকাতার পুসরাসনা িসনদী পবরিাসরর িততমান প্রজসন্মর পসি বিলােিহুল ঐবতহয ও জীিন ািার 
মান িজাে রাখা েম্ভি বিল না, েসল রপবিক েম্পবত্ত বিত্তশালী মা়েওোবরসদর হাসত বিবি কসর দবিে শহর ও 
শহরতবল অ্ঞ্চসল েিাে জবম ককনা লাভজনক বিল। পােতিততী কজলাগুবল ক মন- হাও়ো, হু বল, চবিশ পর না, 
নদীো এমনবক িীরভূম, মুবশতদািাদ, ঢাকা, খুলনা,  সশার কেসকও িাঙাবলরা না বরক স্বাচ্ছসন্দযর আকষতসে 
কলকাতার অ্সপিাকৃত কম জনিেবতপূেত এলাকাে অ্বভিােন করসত শুরু কসর। কলকাতা উন্নেন েংস্থা 
িমা ত িাঙাবলসদর স্থাির েম্পবত্ত অ্বধগ্রহে করসত োসক বকন্তু শহসরর নতুন  স়ে ওো এলাকা মধযবিত্ত 
িাঙাবলর িেিমতার িাইসরই কেসক  াে। মধযবিত্ত িাঙাবল নতুন  স়ে ওো উপন রীর প্রবত আকৃষ্ট হে। োসধযর 
মসধয োধ পূরসের এই িযিস্থাপিবত আজসকর কলকাতা শহসরও িততমান। বিসশষজ্ঞসদর মসত জাত িযিোেী 
মা়েওোবর ক াষ্ঠী শহসরর স্থাির েম্পবত্তসত অ্েত বিবনসো  কসর। ি়েিাজাসরও তাসদর আবধপতয োকাে শহসরর 
অ্েতনীবতর চাবিকাবে অ্সনকটাই তাসদর হাসত চসল  াে। তারা শহসরর দবিে অ্ংসশ িাঙাবল অ্ধুযবষত কালীঘাট, 
আবলপুর, টাবল ঞ্জ, ককোতলা,  ব়েোহাট,  ়েচাসরাড, হাজরা করাড, রো করাড, ভিানীপুর এমনবক তোকবেত 
‘োদা শহসরও’ প্রসিশ কসর। মধযবিত্ত িাঙাবল বপিু হটসত োসক। বিতীে বিে ুি পরিততী আকবিক িাবেবজযক 
িৃবি এই প্রিেতাসক ত্বরাবন্বত কসর। কেেমে রাজননবতক অ্বস্থরতাে ক াসদর ওপর বিষ কোাঁ়োর মসতা  বজসে 
ওসে পূিতিে কেসক আো উদিাস্তু েমেযা। ১৯ শতসকর কশষবদসক উত্তর ও মধয কলকাতার জনাবধসকযর কারসে 
দবিে কলকাতার ভিানীপুর, কালীঘাট, বখবদরপুর, কচতলা ও পূসিত খাল ধাসর জনেংখযার অ্কল্পনীে চাপ কদখা 
বদসেবিল। বিশ শতসকর বতবরশ এিং চবেশ-এর দশসক কলকাতা োিী োসক োধারে মানুসষর িােস্থান 
েংকসটর। এর েসল উত্তর কলকাতা, শহরতবল িা রাসজযর অ্নয কজলা কেসক স্থানান্তবরত িাঙাবল পবরিার  ারা 
ভিানীপুর কেসক  ব়েোহাট অ্ঞ্চসল িাে করবিল তারা আরও দবিসে ঢাকুবরো,  াদিপুর,  ব়েো প তন্ত স্থানান্তবরত 
হসত িাধয হল। কলকাতার ভূবমর িযিহার কদখসল কিাঝা  াে কলকাতা একবট আিােন ককবন্দ্রক শহর। বিশ 
শতসকর প্রেমাসধত বিপুল জনেংখযা িৃবির পসরও আি তজনক ভাসি িবির েংখযা কমসত কদখা  াে (োরবে-৫)। 
তার মাসন বকন্তু এই নে ক  শহসর িােস্থাসনর েংকট হ্রাে পাে িা  বরি মানুষ পাকা িাব়েসত িাে করসত শুরু 
কসর। িরং এর কারে বহোসি িলা  াে ন র উন্নেন কতৃতপি শহসরর কেৌন্দ তােসনর জনয িমা ত শহসরর 
ককন্দ্র কেসক িবি উসচ্ছদ করসত োসক। অ্েহাে  বরি মানুষ বভ়ে করসত োসক শহসরর প্রান্তীে অ্ঞ্চসল। 
কলকাতা উন্নেন েংস্থা এলাকার িাইসর টাবল ঞ্জ অ্ঞ্চসল মাো তুলসত শুরু কসর িবির কুৎবেত ও অ্স্বাস্থযকর 
কচহারা৯২।  

 

োরবে-৫ শহসর পাকািাব়ে ও িবির শতকরা হার (১৯২১-১৯৫১) 
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িির পাকািাব়ে িবি 

১৯২১ ৮৯ ১১ 
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১৯৪১ ৯৩ ৭ 

১৯৫১ ৯৬ ৪ 

*তেযেূিিঃ ভারতীে জন েনা প্রবতসিদন ১৯৫১, ৬ নম্বর েংখযা , তৃতীে ভা , কলকাতা, পৃষ্ঠা - ১-১৮ 

উপেংহার 

মূলত একবট ঔপবনসিবশক ও আসরকবট অ্েতননবতক িঞ্চনার বশকার হসে কলকাতা প্রেম কেসকই উন্নত ও 
অ্নুন্নত দুবট ভাস  বিভক্ত হসে  াে। েসল অ্নুন্নত কলকাতাে না বরক পবরসষিার ঘাটবত বিল প্রতযাবশত৯৩। এর 
েসে  ুক্ত হে ১৯৪৩ োসলর আবেতক মন্দা, ১৯৪৪ োসলর মহামারী, ১৯৪৭ োসলর কদশভা  ও উদিাস্তু েমেযা। 
১৯৩০ োসলর পর কলকাতার িযাপক েম্প্রোরে হসেবিল দবিেবদসক অ্নুভূবমক ভাসি৯৪। পুসরাসনা জীেত িাব়েগুবল 
একবদসক েংস্কাসরর অ্ভাসি ধুাঁকবিল, উপরন্তু উিৃত্ত জনেংখযার চাসপ না বরক পবরসষিা কেসক িবঞ্চত হবচ্ছল। 
বঘবঞ্জ, অ্স্বাস্থযকর, আসলা-হাওো-জলহীন পবরসিসশও োধারে মানুষ কমতেংস্থাসনর েুবিধার জনয শহসরর ককন্দ্রীে 
অ্ঞ্চসল িাে করসত পিন্দ করত। ককান েুবনবদতষ্ট আিােন নীবত না োকাে বিশ শতসকর মাঝামাবঝ কলকাতা 
একবট না বরক দুদতশার েমু্মখীন হে ও কলকাতার িেবত মানবচসি একবট অ্ননয নকশা রবচত হে। 

মানবচি ১ : ১৮ শতসক হু বল উপতযকা অ্ঞ্চল                 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

েূি: প্রদীপ বেনহা, কযালকাটা ইন আরিান বহবি , কলকাতা, োমতা কক.এল.এম. প্রাইসভট বলবমসটড, ১৯৭৮, পৃষ্ঠা – ১ 
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মানবচি ২: কলকাতা শহসরর আিাবেক বিভাজন(১৮৫০)    
            
 
 
 
 
 
 
 
 
 
     
 
 
 

েূি: প্রদীপ বেনহা, কযালকাটা ইন আরিান বহবি , কলকাতা, োমতা কক.এল.এম. প্রাইসভট বলবমসটড, ১৯৭৮, 
পৃষ্ঠা – ১২ 
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সংহিপ্তসার- নহন্দনী সাহুর গলিষণাধ্মযী গ্রন্থ Hindu Studies: Foundations and Frameworks ভারতীয় 
জ্ঞান–পরম্পরা ও হিনু্দ স্টাহিজলর্ নতুন দৃ্হিলর্াণ ফ্রিলর্ পুনহিযনযালসর এর্ গুরুত্বপূণয প্রয়াস। ধ্ময, ইহতিাস, 
দ্শযন, সাহিতয, সমাজতত্ত্ব, নৃতত্ত্ব, ফ্রজোর স্টাহিজ ও পহরলিশচচযার সমন্বলয় রহচত এই গ্রন্থ হিনু্দধ্মযলর্ ফ্রর্ানও 
হির িা এর্ররহির্ হিশ্বাসিযিিা রূলপ নয়, িরং ইহতিালস হির্হশত এর্ িহুমাহির্, সং াপমুির ও জীিন্ত 
জ্ঞানচচযার মাধ্যম রূলপ উপিাপন র্লর। জ্ঞালনর হি-উপহনলিশীর্রণ ও ফ্রদ্শীয় ফ্রিৌহির্ ঐহতলিযর পুনমূয যায়লনর 
ফ্রপ্রিাপলে প্রর্াহশত এই গ্রন্থহে সমর্া ীন বিহশ্বর্ হশিাচচযার সলে গভীরভালি সমৃ্পক্ত। গ্রলন্থর অ্ধ্যায়গুহ লত 
প্রাচীনশাস্ত্র, দ্শযন, আচার–অ্নুষ্ঠান, হশল্প–িাপতয, বনহতর্তা ও আধু্হনর্তার অ্হভঘালত হিনু্দধ্লমযর রূপান্তরলর্ 
সমহন্বতরূলপ তুল  ধ্রার প্রয়াস র্রা িলয়লে। শাস্ত্র ও বদ্নহন্দন ধ্মযাচরলণর মলধ্য ফ্রসতুিন্ধন িাপন র্লর ফ্র ির্ 
ফ্রদ্হিলয়লেন র্ীভালি ধ্মযীয় হচন্তা সামাহজর্ অ্হভজ্ঞতা ও সাংসৃ্কহতর্ অ্নুশী লনর মাধ্যলম পুনজযীিন পায়। এর্ই 
সলে ফ্রেণী, জাত ও হ লের প্রলে নারীিাদ্ী, আলেদ্র্রিাদ্ী ও হনম্নিগযীয় ইহতিাসচচযার সমাল াচনালর্ অ্ন্তভুযক্ত 
র্লর এর্ ভারসামযপূণয ও মানহির্ পাঠ হনমযাণ র্রা িলয়লে। মার্যসিাদ্ী ধ্ময হিলেষলণর সীমা অ্হতক্রম র্লর 
সাহু হিনু্দধ্মযলর্ ‘living civilizational knowledge system’ হিলসলি ফ্রদ্লিলেন, ফ্রর্িালন িহুত্বিাদ্, বনহতর্তা 
ও অ্হভলর্াজনিমতা ফ্রর্ন্দ্রীয় হিষয়। আধু্হনর্তা, হিশ্বায়ন, প্রিাস ও হিহজো  পহরসলর হিনু্দধ্লমযর প্রসার এিং 
ভহিষযৎ গলিষণার হদ্শা হনধ্যারণ এই গ্রলন্থর হিলশষত্ব। ফল  গ্রন্থহে গলিষর্, হশির্ ও হশিািযীলদ্র জনয হিনু্দ 
স্টাহিজ ফ্রিাঝার ফ্রিলি এর্হে অ্পহরিার্য ও সিায়র্। 
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নহন্দনী সাহুর গলিষণাধ্মযী গ্রন্থ হিনু্দ স্টাহিজ: ফাউলেশনস অ্যাে ফ্রেমওয়ার্য ভারতীয় জ্ঞান-পরম্পরা হনলয় 
সমর্া ীন আল াচনার এর্ গুরুত্বপূণয সংলর্াজন। এই িইলয় নহন্দনী সাহু ধ্ময, ইহতিাস, দ্শযন ও সাহিলতযর 
হিহভন্ন শািালর্ এর্সূলি িাাঁধ্লত ফ্রচলয়লেন এিং ভারতীয় ফ্রিৌহির্ ঐহতলিযর হভলতর ওপর দ্াাঁহড়লয় হিনু্দ 
স্টাহিজলর্ এর্ প্রাণিন্ত হশিাহিষয় হিলসলি নতুন ভালি প্রহতষ্ঠা র্লরলেন। গ্রন্থহে এমন এর্ সমলয় প্রর্াহশত 
িলয়লে, র্িন জ্ঞালনর হি-উপহনলিশীর্রণ এিং ফ্রদ্শজ জ্ঞান পরম্পরার পুনমম ূলযায়ন হিশ্বজুলড় হশিাজগলত 
আল াচনার ফ্রর্ন্দ্রহিনু্দলত পহরণত িলয়লে। ভূহমর্া-সি ফ্রমাে দ্শহে অ্ধ্যায় রু্ক্ত এই গ্রন্থ হিনু্দধ্মযলর্ এর্হে চ মান 
সভযতা রূলপ িহুমাহির্ ও সমহন্বতভালি হিলেষণ র্রা িলয়লে। 

পুাঁহিগত ঐহতিয, নানান দ্শযনধ্ারা, আচার–অ্নুষ্ঠান এিং সমর্া ীন হিতর্য—এই সিহর্েুর সলে এর্ 
গভীর অ্লন্বষলণর মধ্য হদ্লয় নহন্দনী সাহু হিনু্দধ্মযলর্ ফ্রর্ানও হির ও অ্পহরিতযনীয় হিশ্বাস হিলসলি নয়, িরং 
ইহতিালস হির্হশত, িহুমাহির্ এিং আন্তঃহিষয়র্ অ্নুসন্ধালনর এর্ ফ্রিি হিলসলি ফ্রদ্লিলেন। প্রচহ ত ধ্মযীয় 
িযািযার সীমা োহড়লয় এই গ্রন্থ হিনু্দধ্মযলর্ এর্ গহতশী  ফ্রিৌহির্ ঐহতিয হিলসলি তুল  ধ্লর, র্ার হনমযাণ িহু 
শতাব্দীর দ্াশযহনর্ হচন্তা, সাংসৃ্কহতর্ অ্হভলর্াজন এিং সামাহজর্ অ্হভজ্ঞতার মাধ্যলম িলয়লে। ইহতিাস, দ্শযন, 
সাহিতয, সমাজতত্ত্ব, নৃতত্ত্ব, ফ্রজোর স্টাহিজ এিং পহরলিশচচযা—এই নানা ফ্রিি ফ্রিলর্ সংগৃিীত এর্হে সমহন্বত 
দৃ্হিভহের মাধ্যলম সাহু শালস্ত্রর র্তৃযত্ব এিং জীিন্ত সাংসৃ্কহতর্ অ্ভযালসর মলধ্য এর্ ফ্রসতুিন্ধন র্লরলেন। ফ্রিদ্, 
উপহনষদ্, পুরালণর মলতা প্রাচীন শালস্ত্রর পাশাপাহশ আঞ্চহ র্ ভাষার ধ্ারািাহির্তা ও সম্প্রদ্ায়হভহির্ আধ্যাহির্ 
চচযালর্ আল াচনায় এলন হতহন ফ্রদ্হিলয়লেন র্ীভালি শাস্ত্রীয় হচন্তা ও বদ্নহন্দন ধ্মযাচরলণর মলধ্য এর্হে স্বাভাহির্ 
ও অ্হিহিন্ন সম্পর্য হিরাজমান। 

এহে শুধু্ এর্হে হশিামূ র্ গলিষণাগ্রন্থ নয়; িরং সমসামহয়র্ পহরচয়চচযা, হি-উপহনলিহশর্রণ এিং 
বিহশ্বর্ সাংসৃ্কহতর্ হিহনময় হনলয় চ মান হিতর্যগুহ লর্ সমাল াচনামূ র্ভালি পুনহিযলিচনা র্রার আহ্বান জানায়। 

প্রিম অ্ধ্যায় “The Hindu Texts and Contexts”-এ ভারলতর ধ্মযীয় সাহিলতযর এর্ সমৃি ও 
স্তরীভূত হিলেষণ উপিাপন র্রা িলয়লে, ফ্রর্িালন ঐহতিাহসর্ দৃ্হিভহের সলে সাংসৃ্কহতর্ পাঠ হমল হমলশ ফ্রগলে। 
এিালন ফ্রিদ্, উপহনষদ্, মিার্ািয, সৃ্মহত ও পুরাণসমূি আল াহচত িলয়লে এিং এলদ্র দ্শযন, বনহতর্তা ও 
সামাহজর্ অ্হভজ্ঞতার দ্হ   হিলসলি িায়ী গুরুত্বলর্ হিলশষভালি তুল  ধ্রা িলয়লে। ফ্র ির্ হিনু্দধ্লমযর গ্রন্থগুহ লর্ 
ফ্রর্ি  ধ্মযতাহত্ত্বর্ রচনা হিলসলি নয়, িরং ভারতীয় সভযতার হির্াশ ও আিপহরচয় গঠলনর সলে হনহিড়ভালি 
রু্ক্ত এর্ জীিন্ত সাংসৃ্কহতর্ অ্হভল িযাগার হিলসলি িযািযা র্লরলেন— র্া বিহদ্র্ রু্গ ফ্রিলর্ আধু্হনর্ সময় পর্যন্ত 
হিসৃ্তত। অ্ধ্যায়হেলত “Sarvam khalvidam Brahma”১ (এই সিই ব্রহ্ম) এিং “Aham Brahmasmi”২ 
(আহম ব্রহ্ম)–এর মলতা গভীর উপহনষদ্ীয় িাণী উিৃত র্লর আিা ও মিাহিলশ্বর ঐলর্যর দ্াশযহনর্ ধ্ারণা িযািযা 
র্রা িলয়লে। এর্ইভালি ভগিদ গীতার িাণী- “You have the right to work, but never to its fruit”৩ 
বনহতর্তার এমন এর্ র্াঠালমা তুল  ধ্লর, র্া আজও িযহক্তগত আচরণ ফ্রিলর্ শুরু র্লর জনজীিন পর্যন্ত প্রভাি 
হিস্তার র্লর। সাহু ফ্রদ্হিলয়লেন হিনু্দ শাস্ত্রসমূি ফ্রর্ি  অ্তীলতর হনদ্শযন নয়—িরং হমি, নীহত ও মানি অ্হভজ্ঞতার 
মধ্যর্ার এর্ চ মান ও জীিন্ত সং াপ, র্া আজও ভারলতর বনহতর্ ও আধ্যাহির্ ফ্রচতনালর্ গঠন র্লর চল লে। 

তিিীয় অধ্যায় “Hindu Philosophical Schools” ভারিীয় জ্ঞান–ঐতিহ্হযর এক গভীর, সুসমতিি ও 
মননসমৃদ্ধ পর্ূাহ্লাচনা উপস্থাপন কহ্র। এখাহ্ন দশূনহ্ক শুধু্ অিীতিয় িহ্ের অনুসন্ধান তহহ্সহ্ি নয়, িরং 
ননতিক জীিনর্াপন, ডচিনার পতরশীলন এিং সাংসৃ্কতিক অনুশীলহ্নর পথপ্রদশূক তহহ্সহ্ি িুহ্ল ধ্রা হহ্য়হ্ে। 
আতিক (orthodox) ও নাতিক (heterodox) দুই ধ্ারার তিিৃি ির্ূনার মধ্য তদহ্য় অধ্যায়তি ডদতখহ্য়হ্ে—মিিাদ 
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ও পদ্ধতির নিতচত্র্য সহ্েও সকল দশূহ্নর ডকহ্ি রহ্য়হ্ে সহ্িযর উপলতি ও মুতির সাধ্না। সাংখয দশূহ্নর 
নিিিাদ—Purusha (ডচিন) ও Prakriti (প্রকৃতি)-র তচরন্তন পারস্পতরক তিয়ার মাধ্যহ্ম জগহ্ির রূপ িযাখযার 
প্রয়াস ডথহ্ক শুরু কহ্র অদ্বিি ডিদান্ত-এর িাৎপর্ূময় দৃতিভতি, ডর্খাহ্ন িযতিসত্তা ও পরমসত্তাহ্ক এক অনন্ত 
ঐহ্কয অিগাহন করাহ্না হয়—এই দুই চরম প্রাহ্ন্তর মধ্যিিূী তিিীর্ূ ডক্ষত্র্ জুহ্েই তহনু্দ দশূহ্নর মতহমা ও িযাতি 
স্পি হহ্য় ওহ্ে। মীমাংসা-র আচারতনষ্ঠ দৃঢ়িা, নযায় দশূহ্নর রু্তিপ্রমার্-তনভূর তিহ্েষর্, এিং ডর্াগ-এর শৃঙ্খলাপমর্ূ 
আত্ম-অনুশীলন—হ্মাক্ষলাহ্ভর িহুমুখী পথহ্ক সুস্পি কহ্র ডিাহ্ল। সমানভাহ্ি উহ্েখহ্র্াগয নাতিক ধ্ারাগুতল—
ডিৌদ্ধ, নজন ও চািূাক—র্ারা প্রথাগি তিশ্বাসহ্ক প্রশ্নতিদ্ধ কহ্র ভারিীয় তচন্তার পতরসরহ্ক নিুন তদগহ্ন্ত প্রসাতরি 
কহ্র। িাহ্দর ভািনাহ্ক ঐতিহাতসক ও সাংসৃ্কতিক ডপ্রতক্ষহ্ি স্থাপন কহ্র প্রহ্েসর সাহু ডদতখহ্য়হ্েন ডর্, ভারিীয় 
দশূন তনেক িহ্ের তিমমিূ তনমাূর্ নয়; িরং মানুহ্ষর মমলযহ্িাধ্, সামাতজক দাতয়ত্বহ্িাধ্ ও আচরর্তিতধ্হ্ক রু্হ্গ রু্হ্গ 
রূপ তদহ্য়হ্ে এমন এক জীিন্ত ও তিকতশি ঐতিহয।  

আিার “Rituals, Practices, and Tradition of Devotion” নামর্ অ্ধ্যায়হে তহনু্দধ্মূহ্ক এমন 
এক সজীি ও অতভজ্ঞিামমলক ঐতিহয তহহ্সহ্ি িুহ্ল ধ্হ্র, র্ার শতি তিশ্বাহ্সর ডচহ্য় অনুশীলহ্ন অতধ্ক প্রিাহমান। 
এখাহ্ন তনিয-দ্বনতমতত্তক কমূ, সংস্কার, পমজা, িীথূর্াত্র্া ও উৎসি—সিতকেুহ্ক মহাজাগতিক শৃঙ্খলা ও সাংসৃ্কতিক 
ধ্ারািাতহকিার িতহিঃপ্রকাশ তহহ্সহ্ি িযাখযা করা হহ্য়হ্ে। সন্ধযািন্দনম তকংিা অতভহ্ষক (প্রহতমার আনুষ্ঠাহনর্ 
স্নান) এর মহ্িা আচারতিতধ্ ডিদীয় ঋত্ (Rta) নীতিহ্ক স্মরর্ কতরহ্য় ডদয়—হ্র্খাহ্ন িযতিগি কিূিয ও 
তিশ্বব্রহ্মাহ্ের েন্দ এক দুযতিময় সমিায় সৃতি কহ্র। েহ্ল নদনতন্দন জীিনর্াপনও পায় আধ্যাতত্মক ঐহ্কযর স্পশূ। 
গভূধ্ারর্ ডথহ্ক অহ্ন্তযতি পর্ূন্ত সংস্কার-সমমহহ্ক অধ্যায়তি এমন এক ধ্ারািাতহকিা তহহ্সহ্ি িুহ্ল ধ্হ্র, ডর্খাহ্ন 
িযতি িার জীিহ্নর প্রতিতি পহ্িূ সমাহ্জর ননতিক আদহ্শূর সহ্ি নিুন কহ্র রু্ি হয়। Kane-এর মি—
“Samskaras are rites of passage which sanctify the life of an individual from conception 
till death in order that every phase may be invested with holiness”৪ উদৃ্ধতির মাধ্যহ্ম ডদখাহ্না 
হহ্য়হ্ে কীভাহ্ি জীিহ্নর নজতিক পর্ূায়গুতল আচার ও পতিত্র্িার মাধ্যহ্ম রূপান্ততরি হহ্য় ওহ্ে আধ্যাতত্মক র্াত্র্ার 
তনর্ূায়ক ধ্াহ্প। পমজা ও ভতি সম্পতকূি আহ্লাচনায় তহনু্দধ্হ্মূর িহুরূপী ভতিসংসৃ্কতির ডসৌন্দর্ূ েুহ্ি উহ্েহ্ে, 
ডর্খাহ্ন মতন্দহ্রর মতহমা ডর্মন অনুভিহ্র্াগয, ডিমতন গৃহমতন্দহ্রর অন্তরিিাও ডদিসত্তার উপতস্থতি ঘিায়। কিীর, 
মীরািাঈ, ও িুলসীদাস-এর মহ্িা ভি-সন্তহ্দর জীিন ও রচনাহ্ক আধ্যাতত্মক অতভর্াহ্নর রূপান্তরময় পিূ তহহ্সহ্ি 
ডদহ্খহ্েন প্রহ্েসর সাহু, ডর্খাহ্ন কিীহ্রর ডসই িীক্ষ্ণ সিযহ্িাধ্ ডর্ সতিযকাহ্রর উপাসনা হৃদহ্য়র অভযন্তহ্র, 
আচার-হ্কতিকিার সীমা ডভহ্ে ডদয়। িস্তুি সাহু ডজাহ্রর সাহ্থ িলহ্ি ডচহ্য়হ্েন তহনু্দ আচার-অনুষ্ঠান ডকানও 
অচল, অিীহ্ির ধ্বংসািহ্শষ নয়; িরং প্রার্ময়, চলমান সাংসৃ্কতিক শতি, র্া শরীর, সমাজ ও তিশ্বব্রহ্মােহ্ক এক 
সুসংহি সুহ্র ডিেঁহ্ধ্ রাহ্খ এিং জীিনহ্ক পতরর্ি কহ্র তিশ্বাস ও ভতির এক অনন্ত, েন্দময় অতভর্াত্র্ায়। 

“Hindu Social and Ethical Knowledge Systems” অ্ধ্যায় তহনু্দ ননতিকিা ও সামাতজক ভািনার 
একতি গভীর, তিিৃি ও মননশীল তিহ্েষর্ িুহ্ল ধ্হ্র। এখাহ্ন ডদখাহ্না হহ্য়হ্ে কীভাহ্ি তহনু্দধ্মূ ননতিক দশূন, 
সামাতজক সংগেন এিং মহাজাগতিক শৃঙ্খলাহ্ক এক সুসংহি সমহ্ত্র্ রু্ি কহ্র একতি পতরপমর্ূ ননতিক তিশ্বদৃতি 
তনমূার্ কহ্র। ধ্ম-ূ র্া িযতিগি পতিত্র্িার সীমা োতেহ্য় সমগ্র তিশ্বব্রহ্মাহ্ের ধ্ারক ও পালনকিূা, িাহ্ক এই 
দৃতিভতির ডকহ্ি স্থাপন করা হহ্য়হ্ে। ভাগিি গীিার িার্ী “Therefore, perform your duty, as 
prescribed by the scriptures, for by performing one’s duty, one attains perfection”৫ উদৃ্ধতি 
িুহ্ল প্রহ্েসর সাহু ডদতখহ্য়হ্েন ডর্, ননতিক কিূিয ও আতত্মক উন্নতি পরস্পর ডথহ্ক তিতিন্ন নয়; িরং িারা 
একই সাধ্নার দুই অপতরহার্ ূিম্ভ। ঐতিহাতসক ধ্ারায় অধ্যায়তি ির্ূ–জাতি ও আশ্রমিযিস্থার উদ্ভি ও তিকাশ 
অনুসরর্ কহ্রহ্ে, ডর্খাহ্ন সমাহ্জ িযতির ভম তমকা এিং জীিহ্নর তিতভন্ন পর্ূাহ্য়র কিূিযহ্ক মহাজাগতিক উহ্েহ্শযর 
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সহ্ি সুর তমতলহ্য় ডদখা হি। Manusmriti-র “The four Varnas were created from the mouth, 
arms, thighs, and feet of the cosmic being, respectively”৬ উদৃ্ধতি িুহ্ল ডলখক ডদতখহ্য়হ্েন কীভাহ্ি 
সামাতজক িরতিনযাসহ্ক একসমহ্য় পতিত্র্ ও মহাজাগতিক িম তহহ্সহ্ি িযাখযা করা হি। িহ্ি তিতন একই সহ্ি 
এও স্পি কহ্রহ্েন ডর্, পরিিূী কাহ্ল এই িযিস্থার তিচুযতি জন্ম ডদয় নিষময, ডশাষর্ ও অসাহ্মযর; এিং িা 
সংহ্শাধ্হ্নর লহ্ক্ষয ডর্ সংস্কার আহ্ন্দালন, মানতিক প্রয়াস ও সাংতিধ্াতনক উহ্দযাগ গহ্ে ওহ্ে, ডসগুহ্লাহ্কও 
অধ্যায়তি গুরুহ্ত্বর সহ্ি তচতিি কহ্রহ্ে।  

আিার “Hindu Art, Architecture, and Iconography” নামর্ অ্ধ্যায়হে তহনু্দ আধ্যাতত্মক দশূন 
কীভাহ্ি তশল্প, স্থাপিয ও নানান পারেহ্মূতিভ ঐতিহ্হযর মাধ্যহ্ম রূপ পায়, িার এক গভীর ও মননশীল অনুসন্ধান 
উপস্থাপন কহ্র। এখাহ্ন তশল্পহ্ক ডকিল নান্দতনক সৃতির পতরসর তহহ্সহ্ি নয়, িরং এক অিীতিয় অতভর্াত্র্ার 
পথ তহহ্সহ্ি ডদখাহ্না হহ্য়হ্ে, ডর্খাহ্ন দৃশযমান রূপ হহ্য় ওহ্ে অদৃশয পরমাহ্থূর িাহক; আর িস্তুজগি ও দুযতিময় 
ঐশ্বতরক সত্তার মহ্ধ্য নিতর হয় ডসিুিন্ধন। মমতিূ, র্ন্ত্র এিং মেল— এই তিন ধ্ারর্ার আহ্লাচনার মাধ্যহ্ম সাহু 
ডদতখহ্য়হ্ে কীভাহ্ি পতিত্র্ প্রিীকগুতল চাকু্ষষ ধ্মূিহ্ের রূপ তনহ্য় অিীতিয় সিযহ্ক ধ্ারর্ কহ্র। হাইনতরখ 
তজমাহ্রর উতি “The Mandala represents the universe in its ideal form, a cosmogram that 
mirrors the order and harmony of the divine creation”৭ এই ভািনাহ্কই স্পি কহ্র। মতন্দর 
স্থাপহ্িযর ঐতিহাতসক র্াত্র্াপথ অনুসরর্ করহ্ি তগহ্য় অধ্যায়তি উত্তর ভারহ্ির নাগর নশলী, দতক্ষহ্র্র দ্রাতিে 
রীতি এিং দাতক্ষর্াহ্িযর ডিসর সমিয়শীলিার তচত্র্ িুহ্ল ধ্হ্র, র্া প্রমার্ কহ্র ডর্ ভারহ্ির আঞ্চতলক নিতচত্র্য 
িার সাংসৃ্কতিক ও রাজদ্বনতিক িহুহ্ত্বর প্রতিেলন। িৃহহ্দশ্বর মতন্দর তকংিা ডকানাহ্কূর সমর্ূ মতন্দর— এই মহৎ 
স্থাপিযতচিগুতল নান্দতনক ডসৌন্দর্ূ ও মহাজাগতিক প্রিীহ্কর অপমিূ সমিয় তহহ্সহ্ি আহ্লাচনায় এহ্সহ্ে। 
সাংসৃ্কতিক পতরসহ্র সাহু সংগীি, নৃিয ও নািযহ্ক পতিত্র্ অনুশীলন তহহ্সহ্ি তিহ্িচনা কহ্রহ্ে, র্ার উৎস ভরি 
মুতনর নািযশাস্ত্র। এখাহ্ন উপস্থাপনা ডকিল তিহ্নাদন নয়, এতি ভতি, অনুভি এিং আধ্যাতত্মক উপলতির এক 
সজীি মাধ্যম। রসিে-তভতত্তক রূপগুতল ডর্মন- ভরিনািযম, কত্থক িা রামলীলার মহ্িা ঐতিহয মানি-অনুভম তিহ্ক 
রূপান্ততরি কহ্র ডিাহ্ল আধ্যাতত্মক অতভজ্ঞিায়। অধ্যায়তি তহনু্দ তশল্পহ্ক এক জীিন্ত, প্রিহমান ধ্ারািাতহকিা 
তহহ্সহ্ি উপস্থাপন কহ্র, ডর্খাহ্ন ডসৌন্দর্ূ, ভতি ও দশূন তমহ্লতমহ্শ সৃতি কহ্র এক অপমিূ ঐশ্বতরক সুহ্রর সমিয়। 

“Modernity and Hinduism”- উপতনহ্িশিাদ, তিশ্বায়ন ও নিজ্ঞাতনক রু্তিিাহ্দর অতভঘাহ্ি 
তহনু্দধ্হ্মূর তচন্তাধ্ারার ডর্ িহুমুখী রূপান্তর ঘহ্িহ্ে, িার এক সমক্ষ্ম ও তিহ্েষর্ধ্মূী তচত্র্ িুহ্ল ধ্হ্র। এখাহ্ন 
ডদখাহ্না হহ্য়হ্ে কীভাহ্ি আধু্তনকিার ননতিক, সামাতজক ও ডিৌতদ্ধক চযাহ্লঞ্জ ডমাকাতিলায় নিজাগরহ্র্র প্রমুখ 
পতেহ্িরা প্রাচীন ঐতিহযহ্ক পুনমম ূলযায়ন ও পুনিূযাখযা কহ্রহ্েন। রাজা রামহ্মাহন রাহ্য়র ব্রাহ্ম সমাজ আধু্তনক 
তহনু্দধ্হ্মূর ননতিক ও আধ্যাতত্মক জাগরহ্র্র এক গুরুত্বপমর্ূ িম্ভ। ডিদান্তীয় এহ্কশ্বরিাদহ্ক ইউহ্রাপীয় 
আহ্লাকায়হ্নর মানিিািাদী মমলযহ্িাহ্ধ্র সহ্ি তমতলহ্য় তিতন ডর্ মননচচূার পথ তনমূার্ কহ্রন, িা আধু্তনক 
ভারহ্ির র্াত্র্াপহ্থ ডমৌতলক ভম তমকা রাহ্খ। িােঁর উতি “The service due alone, required from natural 
necessity…of performing and attaining obedience by truth”৮ প্রাচীন জ্ঞানতভতত্তক ননতিক 
সািূজনীনিার এক আধু্তনক িযাখযা হহ্য় ওহ্ে। দয়ানন্দ সরস্বিীর আর্ূ সমাহ্জর ডঘাষর্াও তেল একইসহ্ি 
পুনরুজ্জীিনিাদী ও জািীয়িািাদী “The Vedas are the books which are free from error and 
misrepresentation”৯ এই ডঘাষর্া প্রাচীন নিতদক সিযহ্ক আধু্তনক সামাতজক সংস্কাহ্রর সহ্ি রু্ি কহ্র নিুন 
এক ডিৌতদ্ধক আত্মতিশ্বাহ্সর জন্ম ডদয়। অনযতদহ্ক স্বামী তিহ্িকানন্দ–এর িার্ী “service to man is indeed 
[s]ervice to God”১০ কমূহ্র্াগহ্ক পুনতিূনযাস কহ্র িুহ্ল আহ্ন সামাতজক দায়িদ্ধিার আহ্লাহ্ক। িােঁর িযাখযায় 
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ডিদান্তীয় জ্ঞাহ্নর গভীরিাহ্ক নাগতরক ননতিকিার সহ্ি একীভম ি কহ্র আধু্তনক মানিহ্সিাহ্ক আধ্যাতত্মক সাধ্না 
তহহ্সহ্ি প্রতিষ্ঠা করা হয়। ঐতিহাতসক পতরহ্প্রতক্ষহ্ি অধ্যায়তি তহনু্দ আধু্তনকিাহ্ক স্বাধ্ীনিা আহ্ন্দালহ্নর সহ্িও 
রু্ি কহ্রহ্ে, ডর্খাহ্ন তিলক ও গান্ধী ধ্মূীয় আদশূহ্ক রাজদ্বনতিক মুতির অস্ত্র তহহ্সহ্ি িযিহার কহ্রহ্েন। গান্ধীর 
অতহংসা ও সিযাগ্রহ্হর সমিয় আধু্তনক ভারহ্ির ননতিক পতরচহ্য়র তভতত্ত হহ্য় ওহ্ে।  

আিার “Hinduism in the Global Context” নামর্ অ্ধ্যায়হে তহনু্দধ্মূ কীভাহ্ি একতি আন্তজূাতিক, 
িহু-সংসৃ্কতির পতরহ্িহ্শ তনহ্জহ্ক িমশ রূপান্ততরি কহ্রহ্ে িা িুহ্ল ধ্হ্র। তিহ্শ্বর নানা ভাষা, সংসৃ্কতি ও ভম খে 
ডপতরহ্য় তহনু্দধ্মূ ডর্ভাহ্ি সম্প্রসাতরি হহ্য়হ্ে, িার মমহ্ল রহ্য়হ্ে প্রাচীন ডসই মানিিািাদী আদশূ Vasudhaiva 
Kutumbakam১১ (The world is one family), র্া তহনু্দ আধ্যাতত্মকিার অন্ততনূতহি উদারিা ও অন্তভুূতিমমলক 
দৃতিভতিহ্ক িুহ্ল ধ্হ্র। তিশ্বায়হ্নর রু্হ্গ এই সািূজনীন মানতিকিা এক নিুন িাৎপর্ূ লাভ কহ্র। ডলখক 
ডদতখহ্য়হ্েন কীভাহ্ি Ramakrishna Mission, ISKCON, Chinmaya Mission, এিং Swaminarayan 
Sampradaya-র মহ্িা আন্তজূাতিক সংগেনগুতল ভতি, ডসিা ও ননতিক দাতয়ত্বহ্িাধ্হ্ক িুহ্ল ধ্হ্র নিতশ্বক 
পতরসহ্র করুর্া, সংলাপ ও সামাতজক প্রতিশ্রুতির নিুন আখযান রচনা কহ্রহ্ে। িাহ্দর উহ্দযাহ্গ আধ্যাতত্মকিা 
িযতিগি অনুশীলহ্নর গতে োতেহ্য় তিশ্ব মানতিকিার সতিয় ননতিক আদহ্শূ পতরর্ি হয়। সাংসৃ্কতিক পতরসহ্র 
অধ্যায়তি তিহ্শষ গুরুত্ব তদহ্য়হ্ে অতভিাসী সমাহ্জ তহনু্দ ঐতিহ্হযর পুনিঃপ্রতিষ্ঠা ও পুনতনমূূাহ্র্। লন্ডন, তনউজাতস ূ
অথিা তসেতনর মতহমাতিি মতন্দরসমমহ, প্রিাসী পতরিারগুহ্লার উৎসি–অনুষ্ঠান, ডর্াগ–হ্কহ্ির তিিার ও তেতজিাল 
ভতিমমলক পতরসর, সি তমতলহ্য় তিশ্বজুহ্ে তহনু্দধ্হ্মূর আধু্তনক, িহুমাতত্র্ক প্রকাশভতির এক তিিৃি তচত্র্ তনতমূি 
হহ্য়হ্ে।  

দতক্ষর্ এতশয়ার সমাজগেহ্নর তিনতি ডমৌতলক িম্ভ- ডশ্রতর্, জাি ও তলি, কীভাহ্ি পরস্পহ্রর সহ্ি 
জতিলভাহ্ি জতেহ্য় িহুিরীয় শতিকাোহ্মা, সাংসৃ্কতিক অথূ এিং রাজদ্বনতিক সম্ভািনাহ্ক নিতর কহ্রহ্ে, িার 
এক সমক্ষ্ম, সুতনপুর্ ও িাতেকভাহ্ি সমৃদ্ধ তিহ্েষর্ উপস্থাপন করা হহ্য়হ্ে “Class, Caste, and Gender: 
Critical Perspectives and Discourses” নামর্ অ্ধ্যালয়। ডলখক শুরুহ্িই ঔপতনহ্িতশক প্রশাসন ও 
ওতরহ্য়ন্টাতলস্ট গহ্িষর্ার প্রভাি তনহ্য় একতি গভীর ঐতিহাতসক সমাহ্লাচনা কহ্রহ্েন। ডলখক ডদতখহ্য়হ্েন, 
কীভাহ্ি এই দুই গহ্িষর্া স্থানীয় সমাজ জীিহ্নর নমনীয়, িহুরূপী ঐতিহযহ্ক “Hinduism”-এর নাহ্ম কহ্োর 
ও তস্থর ডশ্রতর্তিনযাহ্স আিদ্ধ কহ্র ডিাহ্ল। ডর্ প্রথাগুতল সময়, অঞ্চল ও সম্প্রদায়হ্ভহ্দ িদহ্ল ডর্ি, ডসগুতলহ্ক 
িারা স্থায়ী তনয়হ্ম রূপান্ততরি কহ্র িমতিনযাহ্সর িদ্ধ কাোহ্মাহ্ি পতরর্ি কহ্রতেল। এই ঐতিহাতসক তভতত্তহ্ক 
ডকি কহ্র অধ্যায়তি এক তিিৃি সমাহ্লাচনামমলক পতরসর উহ্ন্মাচন কহ্রহ্ে। আহ্েদকরিাদী জাি-আহ্লাচনা, 
মার্ক্ূীয় শ্রম–সম্পতত্ত সম্পতকূি ডশ্রর্ী-তিহ্েষর্, নারীিাদীহ্দর তপিৃিন্ত্রর সমাহ্লাচনা এিং তনম্নিগূীয় ইতিহাসচচূার 
দৃতিভতি- এই সি প্রির্িা একহ্ত্র্ ডদখায় ডর্ জািিযিস্থা ডকিল আচার িা ধ্মূীয় তিধ্ান নয়; এতি একই সহ্ি 
অথূদ্বনতিক তনয়ন্ত্রর্ িযিস্থা, সামাতজক শৃঙ্খলা ও সাংসৃ্কতিক আদশূ, র্া ক্ষমিা, অতধ্কার, সম্পদ, মর্ূাদার মাপকাতে 
তনধ্ূারর্ কহ্র। তলি তিষয়ক আহ্লাচনার মাধ্যহ্ম অধ্যায়তি আরও গভীরিা লাভ কহ্র। এখাহ্ন তলিহ্ক শুধু্মাত্র্ 
তপিৃিহ্ন্ত্রর কাোহ্মায় নয়, িরং ডশ্রতর্ ও জাি দুইহ্য়র সহ্িও অন্তিঃসংরু্ি এক িািিিা তহহ্সহ্ি ডদখা হহ্য়হ্ে। 
শ্রহ্মর িণ্টন, তিিাহ্হর তনয়ম, সামাতজক গতিশীলিা, সিতকেুর মধ্য তদহ্য় তপিৃিন্ত্রজাি রাষ্ট্র সমাজিযিস্থা কীভাহ্ি 
পুনরুৎপাতদি হয়, িা তিশদভাহ্ি আহ্লাতচি হহ্য়হ্ে। শহুহ্র আধু্তনকিা ও নিয উদারনীতির প্রভািহ্কও অধ্যায়তি 
িীক্ষ্ণভাহ্ি তিহ্েষর্ কহ্রহ্ে। এখাহ্ন িলা হহ্য়হ্ে, এগুতল জািিযিস্থাহ্ক ডভহ্ে ডদয়তন; িরং নিুন পতরসহ্র, নিুন 
িয়াহ্ন জাি ও ডশ্রতর্ নিষহ্মযর পুনগূেন ঘতিহ্য়হ্ে, র্া আিার নিুন ধ্রহ্র্র প্রতিহ্রাধ্ ও সংগ্রাহ্মর জন্ম তদহ্য়হ্ে। 

পতরহ্শহ্ষ “Navigating New Frontiers: Critical Reflections and Emerging Paradigms” 
নামর্ অ্ধ্যালয় তহনু্দ স্টাতেহ্জর ইতিহাস তিিিূন ও ভতিষযৎ সম্ভািনাহ্ক এক সুসংহি ও তিিৃি রূহ্প উপস্থাপন 
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কহ্র, এতিহ্ক এক সচল নিতশ্বক শাস্ত্ররূহ্প প্রতিতষ্ঠি কহ্র। প্রহ্েসর সাহু এই সিযহ্ক পুনরায় তনতিি কহ্র ডর্ 
তহনু্দধ্মূ “evolution over millennia into a multifaceted tradition that profoundly shapes the 
contemporary global landscape”১২ অথূাৎ হাজার হাজার িেহ্রর তিিিূহ্ন এতি এমন এক িহুমাতত্র্ক 
ঐতিহ্হয পতরর্ি হহ্য়হ্ে, র্া আজহ্কর নিতশ্বক তচন্তা, সংসৃ্কতি ও আধ্যাতত্মকিার উপর গভীর প্রভাি তিিার কহ্র। 
ডলখক তিিজ্জনহ্দর প্রতি আহ্বান জাতনহ্য়হ্েন আরও অন্তভুূতিমমলক, আন্তিঃতিষয়ক এিং ননতিকভাহ্ি 
প্রতিশ্রুতিশীল গহ্িষর্াপদ্ধতি গ্রহহ্র্র। ডকিল পােিযাখযার সীমািদ্ধিা অতিিম কহ্র ডলখক এমন পন্থার 
প্রহ্য়াজনীয়িা িুহ্ল ধ্হ্র, র্া “global, technological, and interdisciplinary challenges” এর প্রতি-
উত্তর তদহ্ি সক্ষম। গহ্িষর্া ও তশক্ষার ডক্ষহ্ত্র্ এতি এক নিুন তদকতনহ্দূশ, র্া অংশগ্রহর্মমলক, তি-
উপতনহ্িতশককরর্ (decolonial) এিং সামাতজকভাহ্ি দায়িদ্ধ দৃতিভতির তদহ্ক অগ্রসর হওয়ার ইতিি ডদয়। 

আতিক ও নাতিক দুই ধ্ারাহ্কই পুনরাহ্লাচনার মাধ্যহ্ম ডলখক সংখয, ডর্াগ, ডিদান্ত, ডিৌদ্ধ ও নজন দশূন 
এর মি তহনু্দধ্হ্মূর অন্ততনূতহি িহুত্বিাদ, ডচিনা–অহ্িষর্, ননতিকিা িথা মুতির দাশূতনক আহ্লাচনাহ্ক সামহ্ন 
আহ্নন। তজওতি পযাতরন্ডাহ্রর পর্ূহ্িক্ষর্ “the Bhagavad Gita has been one of the most significant 
texts in introducing Eastern thought to the West”১৩ উদৃ্ধি কহ্র সাহু ডদতখহ্য়হ্েন কীভাহ্ি ধ্মূ, 
কমূ ও ডমাহ্ক্ষর মহ্িা ধ্ারর্ার মাধ্যহ্ম তহনু্দ ভািধ্ারা নিতশ্বক িহ্র এখনও অনুরতর্ি হহ্ি। সমসামতয়ক 
পতরিিূনগুতলর মহ্ধ্য ডলখক গুরুত্ব তদহ্য়হ্েন তেতজিাল আকূাইভ, কৃতত্র্ম িুতদ্ধমত্তা ও প্রিাসী গহ্িষর্ার (diaspora 
scholarship) প্রতি, এিং ডদতখহ্য়হ্ে কীভাহ্ি প্ররু্তি জ্ঞানচচূার প্রাপযিা, িযাখযা ও উপস্থাপনার ধ্রর্হ্ক 
নিুনভাহ্ি তনমাূর্ করহ্ে। এর সহ্ি সুর তমতলহ্য় উদৃ্ধি হহ্য়হ্ে অরতিন্দ শমূার “methodological 
innovation”–এর আহ্বান এিং R.A.M. Dev–এর আন্তিঃসাংসৃ্কতিক সংলাহ্পর ওপর ডজার, র্া ভতিষযৎ 
গহ্িষর্াহ্ক ননতিকভাহ্ি দৃঢ়, সাংসৃ্কতিকভাহ্ি সংহ্িদনশীল এিং তিকল্পাত্মক ধ্ারায় উন্নীি করার দাতি জানায়।  

তহনু্দধ্মূ তনহ্য় ঐতিহযগি মাকূসিাদী গহ্িষর্া ধ্মূহ্ক মমলি অথূদ্বনতিক সম্পহ্কূর িারা তনধ্ূাতরি একতি 
ideological superstructure তহহ্সহ্ি তিহ্িচনা কহ্র।১৪ তে.তে. ডকাসােী, আর.এস. শমূা এিং ডদিীপ্রসাদ 
চহ্টাপাধ্যাহ্য়র মহ্িা তচন্তাতিহ্দরা তহনু্দশাস্ত্র ও দশূনহ্ক ডশ্রর্ী ও জািতভতত্তক নিষহ্মযর প্রতিেলন তহহ্সহ্ি তিহ্েষর্ 
কহ্রহ্েন। িােঁহ্দর লক্ষয তেল ধ্মূীয় তিশ্বাহ্সর ডনপহ্থয থাকা শতির কাোহ্মাহ্ক উহ্ন্মাচন করা, ডর্খাহ্ন ধ্মূ প্রায়শই 
সামাতজক অসামযিাহ্ক নিধ্িা ডদওয়ার একতি মিাদশূগি হাতিয়ার তহহ্সহ্ি কাজ কহ্র। িােঁহ্দর পদ্ধতি তেল 
ঐতিহাতসক ও িস্তুিাদী, র্ার মাধ্যহ্ম িােঁরা ধ্মূহ্ক রহসযময়িা ডথহ্ক মুি করহ্ি এিং সমাজজীিহ্নর অন্ততনূতহি 
িন্দ্বহ্ক প্রকাশ করহ্ি ডচহ্য়হ্েন। এর সম্পমর্ূ তিপরীহ্ি, প্রহ্েসর সাহু িােঁর িই ‘Hindu Studies: 
Foundations and Frameworks’-এ ডর্ কাোহ্মা তনমাূর্ কহ্রহ্েন িা আন্তিঃতিষয়ক, হি-উপহনলিশীর্রণ 
(decolonial) এিং পুনগূেনমমলক। সাহু তহনু্দধ্মূহ্ক ডকাহ্না মিাদশূ নয়, িরং এক living civilizational 
knowledge system তহহ্সহ্ি ডদহ্খহ্েন, র্া ননতিক, িহুত্বিাদী, সংলাপমুখর এিং অতভজ্ঞিাপ্রিাতহি। সাতহিয, 
পতরহ্িশহ্চিনা এিং ডজন্ডার স্টাতেজহ্ক একহ্ত্র্ এহ্ন তিতন ডদতখহ্য়হ্েন তহনু্দধ্হ্মূর অতভহ্র্াজন ক্ষমিা ও ননতিক 
গভীরিা। 

তহনু্দত্বিাদী আখযাহ্নর মহ্িা সাহু ডকাথাও ঐতিহযহ্ক মতহমাতিি িা একদ্বরতখক কহ্রনতন; িরং তিতন 
নারীিাদী, আহ্েদকরিাদী ও সািঅল্টানূ সমাহ্লাচনাহ্ক অন্তভুূি কহ্র এক ভারসামযপমর্ূ, অন্তভুূতিমমলক ও 
মানতিক দৃতিভতি গহ্ে ডিাহ্লন। িােঁর কাজ িাই তহনু্দ স্টাতেহ্জর জগহ্ি এক প্রগতিশীল ও তি-উপতনহ্িতশকরহ্র্র 
পুনতচূন্তার প্রিীক, ডর্খাহ্ন মাকূসিাদী গহ্িষর্া তনগূেন ও সমাহ্লাচনার উপর ডজার ডদয়, ফ্রসিালন সাহুর পদ্ধতি 
পুনগূেন, পুনিঃঅতধ্গ্রহর্ এিং ভারিীয় তচন্তার িহুমাতত্র্কিা ও ননতিক প্রার্শতিহ্ক পুনরুদ্ধাহ্রর তদহ্ক পতরচাতলি 
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কহ্র র্া গ্রহ্ন্থর গ্রহর্হ্র্াগযিা িহুগুর্ িাতেহ্য় ডিাহ্ল। সুিরাং গ্রন্থতি গহ্িষক, তশক্ষক ও তশক্ষাথূীহ্দর জনয এক 
অপতরহার্ূ সহায়ক গ্রন্থ রূহ্প তিহ্িতচি হহ্ি, তিহ্শষি িােঁহ্দর কাহ্ে র্ারা তহনু্দধ্মূহ্ক এক প্রাচীন সাংসৃ্কতিক 
উত্তরাতধ্কার এিং একই সহ্ি এক জীিন্ত, প্রিাহমান, রূপান্তরমুখী জ্ঞানহ্ক্ষত্র্ তহহ্সহ্ি িুঝহ্ি আগ্রহী। 
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